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Wprowadzenie

W rodzinie, przedszkolu, szkole, w srodowisku, w ktérym zyja, dzieci i dorosli maja
wspélny swiat. To, co jest rézne, zawiera si¢ doswiadczanych przez dzieci sytu-
acjach, we wzajemnych relacjach, w widzeniu siebie i dorostych, w wyobrazeniach
zycia dorostych, ktére dzieci tworzg na podstawie obserwacji sytuacji, zachowar
i emocji oséb oraz stuchania tego, co o sobie i 0 nich méwig dorosli. Daje to obraz
realiow zycia dorostych ludzi, jego cech, specyficznej r6znicy miedzy dorostymi
a dzie¢mi, wyrazanej przez zachowania, pracg, mozliwosci, a przede wszystkim
przez posadowienie odrgbnosci i zaleznosci os6b: dorostego i dziecka. Dziecig-
ca obserwacja dorostych, stuchanie ich relacji o zyciu, jego radosciach, a przede
wszystkim trudach, buduje dzieciece wyobrazenie dorostosci. Nie wpisuje si¢ ono
w dziecigcy schemat myslenia dorostych o sobie, jest pomijane w zestawieniu zna-
czen, ale warto je poznad, by zrozumie¢ reakcje dziecka wobec trudnosci i demon-
strowane wobec dorostych zachowania.

Dziecifistwo jako szczegdlny czas zycia czlowieka stanowi przedmiot licz-
nych badari, o r6znej orientacji i perspektywie badawczej. W literaturze przedmiotu
wystepuje wiele okresleni, ktére odnies¢ mozna, posrednio badZ bezposrednio, do
relacji swiat dziecka—swiat dorostych. Analizy tej relacji podnoszg jej ztozonosc,
wskazujac na mozliwos¢ jej interpretowania w réznych aspektach: teoretycznych
(psychologicznych, spotecznych, pedagogicznych, filozoficznych), pragmatycz-
nych, kontekstualnych, relacyjnych itp. Odniesienia te stanowig réwniez o calej
ztozonosci sytuacji dorostego w swiecie dziecka.

Obraz $wiata dorostych, jaki tworzy dziecko, jest z jednej strony specyficz-
nym fenomenem, ktéry nie da si¢ zamkngé w ramy modelu, a z drugiej zachowa-
nia i postawy dorostych, ktére obserwuje dziecko, sg niejako jego schematycznym
konstruktem. Przyczyny tego upatrywa¢ mozna w zaréwno w dynamicznosci, nie-
powtarzalnosci i kazdorazowej odrebnosci sytuacyjnej kontaktu i relacji dziecka
i dorostego, wynikajacej z indywidualnosci jego podmiotéw, odrgbnosci jego po-
strzegania przez dzieci, jak i typowosci obrazu samych siebie, demonstrowanego
dzieciom przez dorostych.

W badaniach pedagogicznych podkresla si¢ odrebnos¢ dziecigcego obrazu
Swiata i znaczenie sytuacji dziecka (por. Waloszek D., 2006; Izdebska J., 2015;
Jarosz E., 2018; Szczepska-Pustkowska M., 2010; Ferenz K., 2018 i in.), traktu-
jac odmiennos¢ dziecka i dziecifistwa jako podstawe postrzegania przemian w nim
zachodzacych w odniesieniu do relacji z doroslg osoba. Implikuje to dwa kie-
runki orientacji badan: badanie réznic miedzy dzieckiem a dorostym, ktére wy-
nikajg z cech zmian i prawidlowosci rozwojowych, i badanie r6znic kulturowych
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w aspekcie réznic swiata dorostych i swiata dzieci (Magda-Adamowicz M., 2020).
W szczeg6lny sposob podkresla si¢ swoistos¢ réznic i podobieistw migdzy dziec-
kiem i dorostym. O swoistosci tej stanowi sytuacja rodzinna i spoleczna, a tym
samym szczegllna rola jej uczestnikow.

Dziecko jako Rosngcy Czlowiek buduje w dziecifistwie swdj system wartosci,
swoje oceny i wyobrazenie Swiata dorostych w kontakcie z nim, w bezposrednich
relacjach. Kontakt dziecka i dorostego realizuje si¢ przede wszystkim w rodzi-
nie. Dla dziecka w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym to réwniez kontakt
w przedszkolu, w szkole, w codziennych sytuacjach, ktére dziecko obserwuje, ko-
mentuje i na podstawie ktérych tworzy obraz tego swiata i relacji dorostych. Styszy
opinie dorostych o sktadnikach tego Swiata, poznaje interpretacje zdarzen i relacje
dorostych. Na podstawie tych obserwacji i wypowiedzi dziecko tworzy wiasny ob-
raz Swiata dorostych, z jego szczegélnymi sktadnikami: postrzeganiem dorostych
jako os6b i dzieci jako towarzyszacych tym osobom. Tylko na podstawie wygta-
szanych przez dorostych opinii i relacji o sobie tworzy obraz dwéch podstawowych
elementéw swiadczacych o odrgbnosci dziecka i dorostego: pracy zawodowej i za-
rabiania pienigdzy. Nie sg one sktadnikami zycia dziecka, tak jak to, co dzieje si¢
w przestrzeni domu, przedszkola czy szkoly. Ich wyobrazenia nie sg elementami
bezposrednio doswiadczanymi przez dziecko. Nie sg tez zasadniczo tresciami edu-
kacji (Budniak A., 2024), cho¢ dziecko podziela Swiadomos¢ ich funkcjonowania
i konstrukcji dziatan z nimi zwigzanych przez komunikacj¢ i obserwacje.

Dla pedagoga malego dziecka jest to obszar istotny, gdyz na dziecko i jego
funkcjonowanie we wspdlczesnym swiecie, zlozonym, petnym wielosci znaczen
i senséw, powinno si¢ patrzec jak na bohatera prospektywnych zmian (Magda-Ada-
mowicz M., Kowalska E., 2020, s. 10). Ono jest na starcie do tego swiata i do jego
przeobrazania w jego swiat.

Pozna¢ obraz widzenia dorostego w swiecie dziecka mozna przede wszystkim
W narracyjnej przestrzeni rozmowy, w ktérej mozliwe jest poznanie tego, co widzi
i odczuwa dziecko. Dziecko demonstruje poglady na temat dorostych w rézny spo-
sob, najczgsciej wlasnym zachowaniem. Bywa, ze przedstawi swojg opini¢ w spe-
cyficznej formie rysunku, ukazujgc znaczace sytuacje i elementy Swiata dorostych.
Jednakze najczgsciej wypowiedZ dziecka wyrazona jest w zwyklej, codziennej in-
terpersonalnej komunikacji z dorostym, w rozmowie o nim i o dziecku. Zatem swiat
dorostego w dziecigcym wyobrazeniu zawiera si¢ w narracji o osobie dorostej i jej
cechach.

Narracja ta jest jednak specyficznym obszarem badan. Te specyfike okresla
podmiot, ktérym jest dziecko bedace w procesie zmian i rozwoju, a takze fakt, ze
to dorosty prowadzi rozmoweg, regulujac wzajemne relacje i stan komunikacyjnego
zaangazowania. Relacje te mogg tworzy¢ klimat sytuacji zrozumienia (akceptacja
pomystu, wyjasnienie pogladu, rozpatrywanie mysli, parafrazowanie jej, rozwijanie
jej, porozumienie), ktéry utatwia rozmowe dziecka i dorostego, dajac dziecku moz-
liwos¢ wyrazenia swojej opinii bez obaw o ocen¢ czy krytyke. Jednakze dorosty
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moze w sytuacji rozmowy z dzieckiem ustawic siebie w uktadzie osgdzenia (ocena
pozytywna, ocena negatywna, przeciwstawianie si¢, sugerowanie oceny) czy tez
pokazywania siebie (dialog ,,z arbitrem”), oceniania formalnego i ,,nie wprost”,
a takze w kontekscie ,,aktow troski” jako czynnikéw zakldcajacych komunikacje
miedzy dzieckiem a dorostym (Ostrowska U., 2000; Rostariska E., 2012).

Na komunikacje dziecka i dorostego istotny wptyw maja cechy asymetrii rél
widoczne w wypowiedziach. Dla dorostego jest to koncentracja na wtasnej oso-
bie, tworzenie nieuzasadnionych zalozeri dotyczacych mozliwosci zrozumienia
przez dziecko jego sygnaléw i wypowiedzi oraz pomijanie, nieliczenie si¢ z jego
nastawieniami i doswiadczeniami. Dorosly rozpoznaje wéwczas w przekazie in-
tencje, ktére nie zostaly wyrazone przez dziecko. Asymetria rél dziecka i doroste-
g0 znaczaco wplywa na ich doswiadczanie relacji, widoczne w dziecigcych narra-
cjach o byciu dorostym. Znaczenie diadycznosci w sytuacji komunikacji dorostego
i dziecka ma ugruntowanie w ujeciu filozofii spotkania Martina Bubera. Moze by¢
ono okreslone jako specyficzny kontakt, w ktérym podmioty, czyli Ja-Ty, przez
wlasng indywidualnos¢, odrebnos¢é doswiadczen i ich rozumienie, ksztaltujg jego
przebieg (por. Rostariska E., 2010, s. 160). Tym bardziej moze by¢ to widoczne, gdy
dzieci wypowiadaja si¢ o dorostych.

Wskazanie na znaczenie i ztozony charakter widzenia przez dzieci swiata do-
rostych implikuje niezbednos¢ okreslenia cech obrazu swiata, ktérg tworzy asyme-
tria r6l dorostego i dziecka. Okreslenie to wymaga analizy doSwiadczanych przez
dziecko sytuacji, obserwowanych zdarzen i styszanych opinii i relacji dorostych.
Ich widocznym znakiem sg wypowiedzi dziecka w rozmowach z dorostym. Stad
istotne pytanie o to, jaka jest relacja dorostego i dziecka, budowana w komunikacji
bezposredniej, i jakie sg jej widoczne znaki w sytuacji porozumiewania si¢ w dia-
dzie rozmowy. Obrazem relacji dziecka i dorostego i jego widocznym znakiem
moga by¢ reprezentacje jezykowe wypowiedzi uczestnikdw porozumiewania si¢
(por. Rostariska E., 2010).

Prowadzone badania mialy za zadanie okreslenie, w jaki sposéb jezykowo,
przez narracyjne wypowiedzi, dzieci wyrazaja obraz Swiata dorostych w aspekcie
os6b, pracy i pienigdzy. Badane byly wiec te wypowiedzi w sytuacjach komunikacji
dziecka i dorostego, ktére spelnity wymog specyficzny dla swobody narracji, a mia-
nowicie diadycznos¢, czyli ograniczenie do dwdch uczestnikéw, ktdrzy znajdowali
si¢ w sytuacji rozmowy. Byta to komunikacja interpersonalna, spontaniczna w toku,
inspirowana pytaniem dorostego.

Podjete badania i prowadzone analizy mialy za zadanie okreslenie, w jaki
sposéb dzieci widza dorostych jako osoby, cechy ich zachowania, funkcjonowa-
nie w rodzinie, relacje z dzie¢mi, przy czym do rozméw z dzie¢mi wybrano réw-
niez tematy pracy, zawodu i pienigdzy bedace sktadnikami §wiata niedziecigce-
go. W badaniach uczestniczyty i wypowiadaly si¢ dzieci w wieku przedszkolnym
i weczesnoszkolnym. Przeanalizowano ponad sto transkrybowanych nagran rozméw
z dzie¢mi (sporzadzonych za zgoda rodzic6w). Nagrane teksty komunikacji zostaty
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zapisane transkrypcyjnie, a ich zapisy tych transkrypcji poddano szczegétowej ana-
lizie. Efekt badan to analiza blisko stu sytuacji edukacyjnych.

Dorosli, ktérzy przeprowadzali rozmowy, to osoby znane dzieciom: matki, sio-
stry, znajome, krewne, nauczycielki, studentki Akademii WSB z kierunku pedago-
gika przedszkolna i wczesnoszkolna, realizujgce rozmowy w ramach przedmiotu
komunikacja interpersonalna w edukacji. Rozméwczyniami byly kobiety, co jest
efektem feminizacji zawodu nauczyciela i by¢ moze réwniez wptywa na formy ko-
munikacji z dzieckiem, jak réwniez na dziecigce spostrzezenia o dorostych (Rostan-
ska E., 2025).

Nagrania poddano transkrypcji i zebrane dane stanowily podstawe do wytonie-
nia reprezentacji jezykowych wypowiedzi jezykowych ukazujacych obraz swiata
dorostych w wybranych aspektach: cech oséb dorostych, relacji z dzie¢mi, pracy
zawodowej 1 pieniedzy. Do tej analizy dochodzi odmiennos¢ postrzegania przez
dzieci uczu¢ oséb dorostych.

Dla egzemplifikacji badan, z racji typu publikacji, zestawiono przykiadowe
demonstracje rozméw nagrane w domu, w pokojach dzieci, a takze na lekcjach,
podczas przerwy migdzy lekcjami, w spontanicznych sytuacjach, z wstgpnym okre-
Sleniem tematyki, ale bez sugestii ich przebiegu.

Analiza zebranego materialu ma charakter prezentacji tematycznej. Moze ona
stanowi¢ asumpt do rozumienia znaczenia relacji dziecko—dorosty. Relacji, ktéra
nie wynika z réznicy miedzy jej uczestnikami, pelniacymi okreslone przypisane
im role, zalezne od wykonywanych zadan, a tylko z codziennego kontaktu miedzy
dzieckiem i dorostym. Zestawienie wypowiedzi w dialogu komunikacyjnym ma
charakter prezentacji materiatlowej i stuzy demonstracji wypowiedzi znaczacych
bedacych podstawg do tworzenia obrazu dorostego zycia. W badaniach edukacji
odpowiada to jakosciowemu podejsciu badawczemu, dagzacemu do uchwycenia
doswiadczert w ich naturalnym kontekscie, przebiegajagcych w sposéb natural-
ny jako wyraZnie wyodrebnione zjawisko osadzone w tym kontekscie (Flick U.,
2012, s. 14; Gibbs G., 2011). Analiza zebranych danych wymagata wigc redukcji
zebranych zapiséw nagranl i wylonienia ich reprezentacji w celu wyprowadzenia
wnioskow.

Zebrane nagrania zostaly poddane transkrypcji i agregacji danych, co pozwo-
lito na ustalenie reprezentacji wypowiedzi dzieci i dorostych. Tym samym w jako-
Sciowym, fenomenologicznym paradygmacie badan (Miles M.B., Huberman M.A.,
2000, s. 11) okreslone zostaly cechy zycia dorostego, przedstawiane przez dzieci
w uktadzie relacji komunikacyjnej dziecko—dorosty. Zebrany material badawczy
nie byt analizowany pod katem czgstotliwosci wystgpowania czy tez silty opisywa-
nych zjawisk. Potraktowany zostal egzemplifikacyjnie, za$ wyniki analiz aproksy-
macyjnie, i na podstawie agregacji danych poddany redukcji (Rubacha K., 2008, s.
260). Zostaly z niego wyodregbnione reprezentacje wypowiedzi, ktérych demonstra-
cja ujeta jest w egzemplifikacyjnych sytuacjach.

Przedstawione reprezentacje wypowiedzi mogg stanowi¢ punkt wyjscia do
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okreslenia specyfiki elementéw i relacji w Swiecie dorostych i dzieci, potwierdzajac
i relacjonujac funkcjonowanie kategorii sktadnikow swiata dorostych w przestrzeni
doswiadczania Swiata przez dziecko, w jego rozmowie z dorostym i w narracji dzie-
cigcej. Reprezentacje jezykowe majg swdj wymiar zaréwno w samej komunikacji,
jak i we wzajemnym traktowaniu si¢ jej uczestnikéw. Obrazem tego beda wypowie-
dzi odnoszace si¢ do samodzielnosci dziecka, zaangazowania w sytuacje komunika-
cji i stanowigce o zaleznosci komunikacyjnej dziecka od dorostego.

Przedstawione w analizowanym tekscie transkrypcje nagrai maja swoj okreslo-
ny numer w ich zestawieniu, ktérym dysponuj¢ i ktére stanowi materiat badawczy,
np. DO1 R.3. Litera Dz oznacza dziecko, litera D — osobe dorosta. Taki zapis zasto-
sowany zostat przy kazdej prezentowanej transkrypcji rozmowy dziecka z dorostym.

Ksigzka kierowana jest do wszystkich, ktérzy szukajg inspiracji dotyczacej spo-
sobow wprowadzenia dziecka w jego przyszie doroste zycie, tj. pedagogéw, wycho-
wawcow, a przede wszystkim rodzicow jako pierwszych ttumaczy swiata i nauczy-
cieli zycia. Inspiracjg do napisania tej ksigzki byly same dzieci i rozmowy z nimi,
zdumiewajace trafnoscig i nieschematycznoscig widzenia tego, jak funkcjonujg
dorosli w codziennych sytuacjach. Byt tez pigcioletni Marcin, ktéry, w trakcie bu-
dowania garazu z klockéw, na radosne i zaczepne pytanie dorostego: Co robisz?...,
odpowiedziat z naciskiem:

Nie widzisz... Pracowam!!!
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