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1. Geneza zainteresowan badawczych (aktualnos¢ podjetej problematyki, jej

usytuowanie w naukach spotecznych, oryginalnos¢ stawianych problemow)

Wybdr tematu rozprawy zostat podyktowany wieloma wzgledami. Zaréwno
zapoznanie si¢ z literaturg przedmiotu, a takze wtasne doswiadczenia
pedagogiczno-dydaktyczne w charakterze nauczyciela jezyka angielskiego staty si¢
impulsem do podje¢cia pracy naukowo-badawczej o charakterze jakosciowym w
paradygmacie interpretatywnym. Jestem zaangazowanym nauczycielem od 24 lat a
doswiadczenia pracy dydaktycznej z dzie¢mi wskazaty na potrzebe analizy komunikacji
z uczniami ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.

Wspotczesna komunikacja w edukacji wezesnoszkolnej wymaga od nauczyciela
dydaktyki dialogu, wstuchania si¢ w potrzeby ucznia. Wedlug Jerzego Zielinskiego:
»Nauczyciel, przekazujac wiedze uczniom, jest nadawca informacji, a uczniowie ich
odbiorcami. W tym procesie wystepuje sprzezenie zwrotne, bowiem gdy uczniowie
odpowiadaja, woéwczas role si¢ zmieniajg. Jest wiec to kontakt interpersonalny, w
ktérym — co warto podkresli¢ — obaj uczestnicy dialogu wyrazaja siebie, swoja wiedze,

9]

swoje poglady i doswiadczenie” . Najwazniejsze w komunikacji jest ustyszenie tego, co
nie zostalo wypowiedziane. Peter Drucker zwraca w ten spos6b uwagg na potrzeby
uczniow, ktdrzy nie sa w stanie werbalnie ich wyrazi¢®. Rolg nauczyciela jezyka obcego
jest wspieranie ogolnego rozwoju ucznia, a nie jedynie jego umieje¢tnosci jezykowych.
Co wigcej, nauczyciel wspiera tym samym takze ucznidw o specjalnych potrzebach
edukacyjnych™. Zaburzenia rozwoju dziecka mogg przybiera¢ rozny charakter. Moga
mie¢ postac¢ deficytow rozwojowych w zakresie poszczegodlnych analizatorow, na
przyktad, wzroku czy stuchu. Zaburzenia te mogg takze wigza¢ si¢ z dysfunkcjami albo
opoznieniem rozwoju psychomotorycznego, co w przysztosci moze powodowaé
zaburzenia mowy czynnej lub zaburzenia z grupy dysleksji rozwojowej. Omawiane

deficyty mogg tez sprowadzac si¢ do zaburzen o bardziej globalnym charakterze, ktore

' Zielinski J. Edukacja przez dialog pedagogiczny, Mazowiecki Kwartalnik Pedagogiczny “Meritum”
2015, nr 2 (37).

2 Drucker P.. The Effective executive: The Definitive Guide to Getting the Right Things Done, Collins,
New York 2006, (thum. wiasne).

3 Komorowska H., Rozwéj glottodydaktyki a ksztatcenie nauczycieli jezykow obcych w: Postscriptum
polonistyczne 2015-2 (16)



ograniczaja mozliwos$ci prawidtowego funkcjonowania spotecznego dziecka, jak
ADHD, autyzm czy zespot Aspergera. Rozwdj dziecka jest wtedy nieprawidlowy w
szerszym znaczeniu®,

Biorac pod uwage ucznidéw, z ktérymi na co dzien pracuj¢ w szkole
podstawowej podczas zajec z jezyka angielskiego, skoncentrowatam si¢ na deficytach
najczesciej spotykanych wsrdod dzieci w edukacji wezesnoszkolnej. Omawiane deficyty
utrudniajg proces swobodnej komunikacji nauczyciel-uczen. W mojej 20-letniej pracy
dydaktyczno-wychowawczej mozna zaobserwowac zwigkszajaca si¢ liczbe dzieci w
grupie klasowej z wymienionymi powyzej zaburzeniami oraz zakidceniami w rozwoju.
Inspiracja do skierowania moich zainteresowan badawczych w kierunku analizy
rozmowy z uczniem ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi byto réwniez moje
osobiste doswiadczenie. U mojej mtodszej corki, zdiagnozowano mutyzm wybidrczy w
wieku 4 lat. Nasze starania trwaly cztery lata, zanim terapia i stosowane strategie
komunikacyjne przyniosty pomyslne efekty. Dlatego chcialabym wesprze¢ uczniow w
ksztalceniu ich kompetencji komunikacyjnych. Zachowanie interakcyjnos$ci oraz
transakcyjnosci w komunikacji nauczyciel-uczen ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi wymaga personalnego podej$cia w nauczaniu.

Powstato wiele prac na temat komunikacji z uczniem oraz komunikacji z
uczniem ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Natomiast w kontekscie
pojawiajacych si¢ zrdéznicowanych deficytow wsrod uczniow edukacji wezesnoszkolnej
w nauczaniu j¢zyka angielskiego, wielu nauczycieli poszukuje adekwatnych rozwigzan
do pracy z uczniami z trudnosciami edukacyjnymi. Problemy te dotycza
porozumiewania si¢ z nauczycielem. Poprzez zastosowanie odpowiednich strategii
edukacyjnych mozna przeciwdziala¢ czynnikom zaktocajgcym ptynng komunikacje.
Dlatego badania w tym zakresie moga uzupetni¢ luke i postuzy¢ jako wsparcie
dydaktyczno-metodyczne dla nauczycieli jezyka angielskiego w ich codziennej pracy.

Niniejsza praca badawcza ma charakter interdyscyplinarny, dlatego teorie
bedace punktem odniesienia do eksploracji to obszary pedagogiki wczesnoszkolnej,
pedagogiki specjalnej, glottodydaktyki oraz psycholingwistyki. Przedstawiam w mojej
dysertacji funkcjonowanie ucznia ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w klasach
1-3 szkoty podstawowej, koncentrujgc si¢ na wybranych zaburzeniach i zaktoceniach w

rozwoju. Prezentuj¢ nauczanie jezyka angielskiego w edukacji wczesnoszkolne;.

4 Bogdanowicz M., Integracja percepcyjno-motoryczna. Teoria — diagnoza — terapia, Centrum
Metodyczne Pomocy Psychologiczno-Pedagogicznej, Warszawa 2000.



Odnoszg si¢ rowniez do kwestii komunikacyjnych ucznia klas 1-3 w ujgciu
psycholingwistycznym. Uwzgledniajac rdzne aspekty edukacji, komunikacji i rozwoju
spotecznego w kontekscie wsparcia uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi,

problematyka pracy jest usytuowana w naukach spotecznych.

2. Przedmiot badan podje¢tych w pracy, cele badawcze

Moja dysertacja miata by¢ z zatozenia pracg eksploracyjng 1 deskryptywna,
a wiec miata ukazaé, rozpoznac i zinterpretowac¢ cechy komunikacji. Materiatem
badawczym tej komunikacji jest opis rozmowy ucznia z nauczycielem. Opis ten
pozwala na odkrycie jej poszczegdlnych elementéw i zalezno$ci migdzy nimi. Jest to
strukturalna 1 funkcjonalna interpretacja rozmowy ucznia z nauczycielem. Interpretacja
rozmowy nastgpita po analizie zachowania komunikacyjnego uczestnikow rozmowy.
Celem naukowym rozprawy jest rozpoznanie cech komunikacji pomiedzy
nauczycielem i uczniem ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w nauczaniu jezyka
angielskiego wraz z elementami wnioskowania praktycznie niezb¢dnych strategii
edukacyjnych.
Poddajac badaniu wspomniany powyzej cel badawczy, sformutowatam nastgpujace

pytania gldéwne oraz szczegdtowe:

1) Pytanie gtowne: jaka jest komunikacja nauczyciela i ucznia ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi w nauczaniu jezyka angielskiego w klasach I-111??

2) Pytania szczegotowe:

e Jaki jest kontekst sytuacyjny komunikacji nauczyciel-uczen?

e Jaka jest relacja pomiedzy nauczycielem a uczniem? (Czy uczen jest traktowany
w sposob indywidualny, podmiotowo?)

e Jaka jest jezykowa sprawnos¢ systemowa: czy wypowiedzi sg poprawne pod
wzgledem gramatycznym i leksykalnym?

e Jaka jest interakcyjno$¢ komunikacji nauczyciel - uczen? (reagowanie jezykowe:
reaguje werbalnie 1 niewerbalnie na polecenia zgodnie z tre§ciami nauczania
oraz wymaganiami szczegotowymi podstawy programowej ksztalcenia
ogolnego w zakresie jezyka obcego nowozytnego w szkole podstawowej na
pierwszym etapie edukacyjnym z 24 lutego 2017 Rozporzadzenia Ministra

Edukacji Narodowej);



e Jakie sg elementy paralingwistyczne? (Czy uczen tworzy wypowiedzi
prawidtowe pod wzgledem wymowy, zrozumiate dla nauczyciela? Czy
potrzebuje on wigcej czasu na artykulacje mniej znanych stéw lub upewnienie
si¢? Jaka jest intonacja w wypowiedziach ucznia?);

e Jakie sg zachowania jezykowe ucznia ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi?
(pytanie, zart, przechwatka, skarga, wyjasnienie, podtrzymywanie kontaktu,
akceptacja zachowania/pomystu, milczenie, pochwala i ocena, krytyka oraz

podzickowanie)?

Poszukujac odpowiedzi na pytanie: jakie sg elementy komunikacji pomigdzy
nauczycielem a uczniem w nauczaniu jezyka angielskiego w klasach 1-3, wziglam pod
uwage szes$¢ kategorii opisu wraz ze wskaznikami przedstawionymi w rozdziale pigtym.
Przygotowanie materiatu do analizy obejmowalo nastepujace fazy pracy: rejestracja
danych i ich transkrypcja oraz przeniesienie danych z rozmow na matrycg¢ cech, ktora
stanowi opracowany formularz do opisu rozmowy uczen-nauczyciel. W nastgpne;j
kolejnosci, po analizie danych, czyli wypowiedzi ucznia i nauczyciela rozmawiajacych
ze sobg, poprzez redukcje danych wyselekcjonowatam ich reprezentacje jezykowe do

opisu i interpretacji rozmowy.

3. Krotka charakterystyka oraz uzasadnienie wybranej orientacji metodologicznej

Przeprowadzitam badania, wykorzystujac metody badan jakosciowych.
Zdecydowatam si¢ na ten paradygmat metodologiczny, gdyz jak podaje Bogustaw
Sliwerski: ,,Jakosciowe podejscie w badaniach naukowych zmierza do mozliwie jak
najbardziej autentycznego oraz kompleksowego ujecia perspektywy osob dziatajacych.
Proces badawczy rozpoczyna si¢ od postawienia probleméw, jednak w trakcie badan
podlegaja one stale modyfikacji oraz rozszerzeniu. Teorie sg konstruktami
wywodzacymi si¢ z doswiadczenia, z danego materialu, a wiec odnoszg si¢ do

przedmiotu™

. Wedtug Anssi Perakyla w badaniach jakosciowych rozrézniamy dwa typy
badan empirycznych: wywiady oraz dane wystepujace naturalnie, na przyktad nagrania
audio codziennych interakcji, co sprzyja bezposredniemu kontaktowi ze zglebianym

problemem?®.

5 Sliwerski B. Problemy pedagogiki i jej badan w ponowoczesnoéci w: Studia Edukacyjne nr 23/2012.
® Perakyla A. Analiza rozméw i tekstow w: Denzin N., Lincoln Y. (red.) Metody badan jako$ciowych,
PWN, Warszawa 2009.



Rozmowa jest aktywnos$cig rozumiang jako podstawa nastgpujacych po niej
dziatan, co zauwaza Anssi Perakyla. Badacze prowadzacy studia nad CA (“conversation
analysis” czyli analizg konwersacyjng) analizujg organizacje¢ dziatan: rozpoczecie,
zakonczenie, czyli ,,par¢ przylegta” jak okresla to Anssi Perakyla za Emanuelem
Schegloff, Harvey Sacks’. Sekwencja dwoch dziatan, z ktorych jedno wywotuje
interakcj¢ u drugiego uczestnika rozmowy, na przyktad: pytanie-odpowiedz,
pozdrowienie-pozdrowienie, stanowi podstawowg jednostke analizy rozmowy. Proces
oddziatywania na siebie uczestnikow rozmowy wigze si¢ z rozpoznaniem struktur
organizacji roZmowy.

W celu zgromadzenia danych w zakresie rozpoznania cech komunikacji
nauczyciel-uczen ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi zastosowatam nastepujace

techniki:

1) obserwacja ucznia ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi na terenie szkoty z
rejestracjg rozmowy nauczyciel-uczen podczas zaje¢ lekcyjnych. Decyzja o
wyborze tej techniki wynika z przekonania, ze jest ona najprostsza i
najefektywniejszg metoda, czyli Swiadomym, planowym i celowym
postrzeganiem zachowania dziecka w konteks$cie danej sytuacji. W praktyce
obserwacja nauczycielska polega na zamierzonej i intencjonalnej analizie
potrzeb dziecka i ocenie jego funkcjonowania podczas zaje¢ jezyka angielskiego
z calg grupa. Nauczyciel obserwujac ucznia, przeprowadza z nim rozmowy,
gromadzi jak najwigcej danych — 1 moga to by¢ nauczycielskie spostrzezenia,
whnioski, informacje o deficytach, mocnych stronach, potencjale oraz
zainteresowaniach. Efektywna obserwacja nauczycielska w szkole w trakcie
przygotowania materialu do analizy obejmowata nagrywanie i jego transkrypcje.
Nauczanie jezyka angielskiego mialo miejsce w trakcie rozmow z uczniami oraz
bezposredniej komunikacji z uczniem indywidualnie. W celu wyodrgbnienia
wskaznikow stanowigcych o opisie badanej przestrzeni rozmowy pomigdzy
nauczycielem a uczniem uporzadkowatam grupy reprezentacji wypowiedzi o
odpowiedniej charakterystyce. Stworzylam takze specyfikacje kategorialne, na
przyktad jezykowa sprawnos¢ systemowa; spoteczng sprawnos¢ jezykowa,
wlasciwosci paralingwistyczne towarzyszace wypowiadaniu. Kolejny etap opisu

to przeniesienie danych z rozmow na matryce cech (formularz do opisu

7 Schegloff E., Sacks H. Opening up closings, “Semiotica”, 8, 289-327, 1973.



rozmowy). Jak podaja Mathew B. Miles i Michael Huberman® zebranie
reprezentacji danych, przez agregacje i selekcje, stuzy¢ moze formowaniu
reprezentacji. Jako podstawowe formaty przyjmuje si¢ matryce i sieci, ktore sg
graficznym przedstawieniem sktadu danych w poszczegdlnych kategoriach 1
sktadu kategorii w poszczeg6lnych jednostkach analizy.

2) probki czasowe, czyli prowadzenie obserwacji ucznia ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi w okreslonym czasie, na przyktad. przez okoto 2-5
minuty podczas zaje¢ jezyka angielskiego. W tej technice obserwator
koncentruje si¢ na wybranych aspektach zachowania dziecka (zachowania
spotecznie ukierunkowane): niewerbalne: milczenie, potakiwanie, utrzymywanie
kontaktu wzrokowego; werbalne: podtrzymywanie kontaktu, przechwatka,
wyjasnienie.

3) analiza dokumentdw (zapoznanie z tresciami: opinii z poradni
psychologiczno-pedagogicznej, przygotowanych dostosowan wymagan
edukacyjnych, orzeczen o potrzebie ksztalcenia specjalnego, diagnoz i wskazan
lekarskich, na podstawie ktorych zostaje opracowany IPET (indywidualny
program edukacyjno-terapeutyczny). Z dokumentoéw tych istotna jest
weryfikacja WOPFU (wielospecjalistyczna ocena poziomu funkcjonowania
ucznia) na pierwszy 1 drugi semestr. Narzgdzie to pozwala najpeiniej ocenic
potrzeby 1 mozliwosci dziecka. Obowigzek weryfikowania WOPFU w
organizowaniu edukacji ucznidow z orzeczeniem o potrzebie ksztalcenia
specjalnego naktada Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 9
sierpnia 2017 r. w sprawie warunkow organizowania ksztatcenia, wychowania 1
opieki dla dzieci 1 mtodziezy niepetnosprawnych, niedostosowanych spotecznie
i zagrozonych niedostosowaniem spotecznym’.

4) wywiad z rodzicami ucznia ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi (kto
prowadzi badania, jaki jest ogolny cel, jak dobiera si¢ respondentdw i jakie
gwarancje poufnosci danych, zadaje pytanie inicjujace i drazace dotyczace
ucznia ze specjalnymi potrzebami edukacyjny, jego zachowan jezykowych,
zainteresowan itp.). Niezastgpionym zrédtem wiedzy o dziecku, sg jego rodzice,

udzielajacy informacji w czasie rozmow indywidualnych z nauczycielem.

$Miles M.B., Huberman A.M. Analiza danych jako$ciowych, Trans Humana, Bialystok 2000.
°Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 9 sierpnia 2017 r. w sprawie zasad organizacji i
udzielania pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach i placowkach,
Dz.U. 2017 poz. 1591; https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/DocDetails.xsp?id=WDU20170000649;



Uczniowie ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi stanowiag populacje badawcza

wedtug nastepujacych wskaznikow:

1) wiek uczniow (klasy 1-3 szkoty podstawowej),

2) zaburzenia w rozwoju uczniow (spektrum autyzmu (zespot Aspergera), mutyzm
wybiodrczy, afazja),

3) zaklocenia w rozwoju ucznidéw (dysleksja),

4) trudnosci edukacyjne wynikajace z czynnikéw adaptacyjnych, w trakcie

diagnozowania.

Materiaty badawcze sg zapisem rozméw i zachowan uczniow ze Szkoty Podstawowej
nr 6 w Czerwionce-Leszczynach, w ktorej pracuje od ponad 20-stu lat. Uczniowie ci
rekrutujg si¢ z klas 1-3 (wiek uczniow: 7-9 lat). Na podstawie opinii PPP (poradni
psychologiczno-pedagogicznej), orzeczenia PPP, diagnozy ucznia oraz przygotowanych
IPET (indywidualnych programéw edukacyjno-terapeutycznych), uczniowie zostali
celowo wyznaczeni do objecia badaniami, bioragc pod uwage specjalne potrzeby
edukacyjne oraz trudnos$ci edukacyjne na lekcji jezyka angielskiego. Z moich
doswiadczen zawodowych wynika, ze sg to gldwnie dzieci z opiniami PPP o
dostosowaniu wymagan edukacyjnych, uczniowie z orzeczeniami o potrzebie
ksztalcenia specjalnego oraz uczniowie objeci pomoca-psychologiczng ze wzgledu na
trudnosci szkolne. Rodzice wskazanych uczniow zostali poproszeni o wyrazenie zgody
na wyzej wspomniane badania. Miejsce badania to sala szkolna, znana dobrze uczniom,
w ktorej odbywaja si¢ zajecia z jezyka angielskiego lub zajecia dodatkowe z jezyka
angielskiego, w uktadzie diadycznym nauczyciel-uczen. Wiek nauczyciela nie stanowi
cechy kontekstowej rozmowy. W ramach rozmow w edukacji domowej z jezyka
angielskiego badaniu uczestniczyta dziewczynka na przestrzeni 1-2 klasy szkoty
podstawowej, moja corka. Uczniowie na potrzeby badania zostali oznaczeni skrotami:
Ul, U2, U3, U4, U5, U6. Dziewczynka w ramach edukacji domowej zostata oznaczona
literg: D.

Przeprowadzitam 15 rozmow bezposrednich z dziewczynka w klasach I-1II szkoty
podstawowej w ramach edukacji domowej z jezyka angielskiego. Czas
przeprowadzonych rozmow to facznie: 188 minut.

Probki czasowe (rozmowy szkolne, oznaczone jako RS) zapisane na podstawie rozmoéw
z uczniami klas I-III szkoty podstawowej na lekcji jezyko angielskiego to tacznie: 46.

Laczny czas rozmow szkolnych to ok. 258 minut 30 sekund. Wyselekcjonowane



reprezentacje danych ujetam w 6 kategoriach.

Jako przyktad materialu badawczego zebranego w pracy, zamieszczam Tabele nr 3

ponizej.

Tabela nr 3. Matryca uporzadkowana pod wzgledem spotecznej sprawnosci jezykowej

Kierowanie w rozmowie dziecka i dorostego.

Uczen/Nau | Reprezenta | Reprezenta | Reprezenta | Reprezenta | Reprezenta
czyciel cje cje cje cje cje
wypowiedzi | wypowiedzi | wypowiedzi | wypowiedzi | wypowiedzi
uwzgledniaj | uwzgledniaj | uwzgledniaj | uwzgledniaj | uwzgledniaj
acych acych acych acych ace
przekazywa | przekazywa | wypowiedzi | krytyke podkreslani
nie polecen | nie wiedzy i | wyrazajace e wladzy
opinii niezadowol
enie
D M: Look at — M: Nie
. ) M: Actually | D: Idon't .
(dziewczyn | the pictures wiem czy Ty
the T-shirt | like: )
ka), M and follow pamietasz
) is with a hm )
(mama, the audio, Jjak byly
) short m(zastanaw )
nauczycielk | R1, R4 skarpetki,
, sleeve, R1 ia sig)
a) M: Let’s go R1
M: Cap?lt’s | pears, R2
on, R1 M: How are
number M: What
can you tell you?
two, R3 are )
me what oznacza jak
So picture | these?(Wsk _
have you sie masz, na
one for azuje na
got, R1, R6 co Ty
example, iajka).
M: Listen P jajka) odpowiadas
I'm wearing | D: Eggs. ,
and say z I'm fine.
. a green Blee. R4
Annie’s Thank you,
T-shirt and | D: Tylko nie
chant, R1 RS
red pisz tych )
Everybody M: Powiedz
trousers. przyktadow,
put on your catym
Yes?, R3 gdzie sie




T-shirt, put
on your
T-shirt, just
like me, R1
D:
Everybody
put on your
shoes, put
on your
shoes, put
on your
shoes, just
like me., R1
Listen,
point and
sing:’['m
wearing a
vellow
Jumper .
Zaspiewam
y sobie
piosenke.
M: I’'m
saying the
product and
you are
going to
show it in
the pictures,
R2
M: Show
Bread, with

your finger,

M: How
about
number
three?’m
wearing ....,
R3

Yellow hat
or yellow
cap because
a cap is-
czapka z
daszkiem,
R3

M: Today
we are
going to
finish the
lesson
about body,
R5

M: For
example,
the robot
number
one. It’s got
wo eyes,
Misia, RS
M: One foot
and two
feet. Feet
these are
‘stopy’, RS
N: We have

pomylitam.

R10

zdaniem:
She s got
long legs,
R5

M: Let's
repeat:
armchair,

R6
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R2 got long
M: fingers
Michasia (wskazuje
let’s listen | naplace na
and let’s obrazku,
look at the | ktore sa
pictures and | dhugie).
point what | Somebody
is what, R2, | may have
RS short
Let’s match | fingers, RS
the pictures | M: Good,
of the R5
seasons M:
with boys Armchair.
and girls, This is an
R3 armchair
M: So, let’s | because you
revise the put your
vocabulary, | arms on
RS; this chair,
R6
UI/N N: Draw — Ul: Nie
eyes, ears, zdgzytem, bo
mouth, PC1 za szybko
N: Can you mowiliscie
say a Ul: Nie,
rhyme?, PC2.
PC3 Ul: Nie
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chce. Nie

umiem!PC3
Ul: Nie, nie
powiem.
Chce do
domu, PC5
U2 U2: Now | N: What U2: No. Nie | U: Czytac
show me | colourisa | umiem, nie |nie umiem
what your | teddy bear? | wiem gdzie | po
favourite | U2, It’s to bylo, angielsku.
food is yellow, PC1 | PC4 N Umiesz,
(teraz N: Black, umies.
pokaz mi | yes? Znowu sie
jakie jest | U2: Yes, tak nie
twoje PCo deprecjonuj.
ulubione | N: What
jedzenie). | can shark Wzad. nr 3
Uczen do? (Co Jaki tam
wskazuje | potrafi Jest jeszcze
na banana, | rekin?)U2: Fwierzak?
PC5 Zzera ludzi U:
i phwa. Cheetabh.
N:Jak jest PC22
phwac po
angielsku?
U2: Swim,
PC3
N: Jak pani
w kasie
podaje
bilet, to

mowi: Here
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you are.
Powtorzmy.

U2: Here

you are.

PCl4

U3

N: What
colour is
your hair?
U3:
Czarny.
N:Black,
yes?
U3: Yes.
PC13;
What is
your
favourite
season of
the year?
U3:
Summer,

PC19.

N: Tablica
nam dalej
nie dziata,
ale odstuch
dziata.

U3: Tlko
dalej ma

taki wysoki
glos. PC19

U4

U4: Tiger.
Ja znam
tylko tiger.
N:OK,
nauczymy

sie

13



pozostalyc
h.
Powtorz
za mng: a
whale, a
gorilla, a
lizard, a
rhino, a
kangaroo.
Nauczycie
1 wskazuje
na obrazki
i
wymawia
nazwy
zwierzat.
Uczen
powtarza
za
nauczyciel

€m.

U5

N: We are
going to
listen and
sing:

What do
they sing
about?
Listen and
point,

postuchaj

N: Czy
wieloryby
jedzg
owoce?
Us:
Owoce

morza.
N: Czyli
ves, they
do. Czy

N: Tak, z
daszkiem to
cap, a taka
czapka
tradycyjna
to hat.
‘Hat’ tez
moze by¢
czapka

przed

14



i wskaz. kangury stoncem
Taka jedzg albo
piosenka mieso? zimowa
about U5:Nie. albo
gorillas i N- No kapelusz.
cheetahs. they Popatrz,
Zaraz sie don't Jjedno
przekona Uczenni stowo, a w
my coone | ilu
. 5 .
jedzq: powtarza znaczeniac
Uczennica s h moze by¢
stucha . uzyte.
nauczyci
piosenki. elem.PC uw
Nastepnie 17 jezyku
nauczyciel angielskim
zadaje tak jest.
pytania: PC45
whales to
sq jakie
zwierzeta,
ktore
poznalism
y
ostatnio?
Us:
Wieloryby.
PC17
U6 N: No to N: N: To
N: A4 tiny .
prosze Quack-qua jeszcze
tree house,
bardzo ck a po przypomne
) but you will )
stuchamy i | polsku kiedy przed
manage to o
powtarza | kwa-kwa-k rzeczowniki
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my: It’s
hot. It's
summer/
Its cold.
Its winter.
It’s

snowy/It
winter. The
trees are
green.
It’s summer.

The trees
are white.

It’s winter:

PC20

wa. Listen
further.

A cow has
got a calf-
What does

it say?

Ue:

Muu-mu.

N: 4 hen
has got a
chick. What
does it say?
U6: Chirp,
chirp,
PC23

put all the
rooms.
Quiet, ciii.
Don 't talk.
Don t talk.
Close your
books,
please.
Open your
workbooks
on the page
33. PC28.

em
wstawiacie
“a” a kiedy
“an”.
Znacie
samogtoski
z jezyka
polskiego
(od p. Joli z
zajec).
Jezeli
mamy
stowko np.
elephant-
zaczyna sie
od ‘e’, wiec
stawiamy
przed nim
“an”, a
jezeli
zaczyna sie
od
spotgloski,
np. book, to
stawiamy
przed nim
“a”, ale to
bedziemy
sig jeszcze
uczyliw
klasie 4-tej.
PC39
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4. Syntetyczna prezentacja wynikow badan wlasnych

Transkrypcja rozméw nauczyciela z uczniem i inne dane sktadaja si¢ na opis
sytuacji komunikacyjnej. Wyselekcjonowane typy wypowiedzi organizujg dane, ktorych
redukcja stworzyta podstawe do okreslenia ich reprezentacji. Zgromadzone w
protokotach rozmowy wypowiedzi nauczyciela i ucznidw stanowig reprezentacje
wypowiedzi'’. Do badan i analizy komunikacji nauczyciela z uczniem zastosowaltam
matryce uporzadkowana pojeciowo. Formularze matrycy wraz z danymi zamiescitam w
rozdziale pigtym rozprawy doktorskiej. Protokoty rozmowy zostaly zatagczone w
aneksie.

Czas rozmowy stanowi cech¢ kontekstowq i zostat zarejestrowany w ponizszej tabelce.

Tabela 2. Czas trwania rozmow

Czas trwania rozmowy [s | Liczba rozmow Czas trwania rozmowy-
lub min] suma [min]
30s 1 30s

1 4 4 min

2 5 10 min

3 2 6 min

5 21 105 min

6 3 18 min

7 1 7 min

8 1 8 min

10 12 120 min

11 1 11 min

12 1 12 min

"Miles M.B., Huberman A .M. Analiza danych jako$ciowych, Trans Humana, Biatystok 2000.
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15 9 135 min

20 1 20 min

Ogolem 62 456 min 30 s

Zrodlo: badania wiasne autorki.

Dane zawarte w tabeli nr 2 wskazuja, Zze wérdd materiatu badawczego znajdowaly si¢
rozmowy o bardzo zréznicowanym czasie trwania. Nie mozna jednoznacznie
stwierdzi¢, ze byty to tylko krotkie rozmowy. Nie mozna rowniez uznac, ze czas trwania
byl elementem majacym wptyw na ich strukture. Dugo$¢ rozmowy zalezy od
uczestnikOw rozmowy i nie jest warunkiem jej przebiegu.

Réznorodnosé miejsc, w ktorych odbywaly sie rozmowy, jest takze porzadkujaca dla
analizy. Miejscem przeprowadzonych rozméw w przypadku rozmow dziewczynka —
mama byt gabinet, pok6j mamy w domu dwurodzinnym, przy biurku z dostepem do
komputera. Odbylo si¢ tam 15 rozmdéw. Rozmowy szkolne zostaty przeprowadzone w
sali nr 6 na parterze w budynku szkolnym. Miejsce nauki klas II i III — przeprowadzono
tam: 46 rozmow. Roznorodnos¢ miejsca odpowiada roéwniez roznorodnosci organizacji
tematu 1 tre$ci komunikacji nauczyciela i ucznia z SPE w klasach 1-3 w szkole
podstawowej. Uwzgledniajac sposdb prowadzenia rozmowy, osobg inicjujacg i

podtrzymujaca rozmowe, wydzielono nastepujace jej odmiany:

1) przeprowadzang przez nauczyciela,
2) podtrzymywang przez nauczyciela,
3) swobodnie zmieniang,

4) proponowang przez ucznia,

5) podtrzymywang przez ucznia,

6) przypadkows.

W komunikacji nauczyciel-uczen ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi tres¢
rozmow rowniez charakteryzuje si¢ duzg roznorodnoscig. Najpopularniejszym tematem
byly ,,zwierzeta”. Najczescie] w rozmowie odnosili si¢ do niego uczniowie i nauczyciel.
Powyzsze tematy stanowig komponenty do realizacji podstawy programowe;j z jezyka
angielskiego w edukacji wczesnoszkolne;.

W celu uzyskania odpowiedzi na pytanie gléwne: jaka jest komunikacja

nauczyciela i ucznia ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w nauczaniu j¢zyka

18



angielskiego w klasach I-III, uzyskatam odpowiedzi na nastgpujace pytania

szczegblowe w aspekcie lingwistycznym i interakcyjnym:

1) Jaki jest kontekst sytuacyjny komunikacji nauczyciel-uczen?

2) Jaka jest relacja pomiedzy nauczycielem a uczniem?

W trakcie rozmowy czgsto pojawiaja si¢ reprezentacje wskazujace na ,,bliskg
przestrzen” odbywajacego si¢ dialogu miedzy nauczycielem a uczniem. Zastosowano
wyrazenia typu:

M: Here we have got a picture of a family. R9

“Here” oznacza ,,tu”. Jest przystowkiem deiktycznym, ktéry odnosi si¢ do
czasoprzestrzennej sytuacji, ktorg tworzg nadawca i odbiorca wypowiedzi, wspomina o
tej kwestii Stephen Levinson'' oraz John Lyons'?. Interpretacja znaczenia wyrazeh
deiktycznych jak: here, there, this, that, now, then nie jest mozliwa bez poznania
sytuacji komunikacyjnej wypowiedzi, gdyz to nadawca wypowiedzi determinuje

znaczenie komunikatu.

Nauczyciel, thumaczac kwestie jezykowe, stosuje jezyk polski réwniez w swoich
wypowiedziach, odnoszac si¢ do obecnej sytuacji czasoprzestrzennej, ktorg tworzy

nadawca 1 odbiorca wypowiedzi, czyli nauczyciel oraz uczen:

N: Konczymy str. 13, otwieramy ¢wiczenia. Tam trzeba bylo pytania sobie dokonczyc.

Zeszyt ¢wiczen. Workbook page thirteen.
U2 : Prosze paniq, ale ja angielskiego nie umiem, PC22.

Reprezentacje rozmowy odnoszace si¢ do czasu rozmowy: “now” lub “today”, naleza
takze do kategorii zaimkéw deiktycznych, ktore sg stosowane przez nadawce
wypowiedzi do wskazania faktu, Ze obecna sytuacja komunikacyjna ma miejsce w

chwili mowienia. Przedstawione to zostato na podstawie ponizszych przyktadoéw:

M: Now read the sentence and we are going to say what animal it is: a snake, a bird,

fish or an elephant, R11.

Teraz bedzie rymowanka o zwierzqtkach i trzeba polgczy¢é duze zwierzgtko z matym. So

listen.

""Levinson S. Pragmatics. University Press, Cambridge, 1983, (ttum. wlasne).
"2Lyons J., Introduction to Theoretical Linguistics, University Press, Cambridge 1968, (ttum. wlasne).
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A horse has got a foal and they say neigh-neigh, czyli tgczymy 1d. Next, PC 24.

Zastosowanie zaimkow deiktycznych, odnoszacych si¢ do czasoprzestrzeni, w ktorej
znajduja si¢ w chwili méwienia, w rozmowie nauczyciela oraz ucznia, implikuje fakt,
ze uczestnicy rozmowy tworza centrum deiktyczne, w ktorego istote stanowi diada
nauczyciel-uczen. Nauczyciel w swoich poleceniach oraz wypowiedziach stosuje
réwniez komunikaty w jezyku polskim, jezeli jego przekaz nie jest wystarczajaco jasny
w jezyku angielskim. Biorac pod uwage relacj¢ uczestnikdw rozmowy: mama
(nauczycielka)- dziewczynka (uczennica) rozmowa jest mniej sformalizowana niz w

rzeczywisto$ci szkolnej. Swiadczy o tym p6t formalny jezyk, na przyktad:

D: Eee, ten, koszulke, R1.

Analizujac relacje: nauczyciel-uczen, najwigksze zainteresowanie rozmowa wystepuje

wtedy, gdy uczen jest zaangazowany w jej temat, tak jak w ponizszym przyktadzie:
D: Jakq sukienke mamo?
M: [ think it s a pink one, R7.

W rozmowach szkolnych réwniez mozna zauwazy¢ wtracenia w jezyku polskim lub
,»przechodzenie” na jezyk polski, kiedy uczniowie chcg zaznaczy¢ swoja samodzielnos¢
1 zaangazowanie w sytuacj¢ komunikacyjng. Ponadto rozmowom nauczyciel-uczen
towarzysza elementy szczerosci. Szczero$¢ jest naturalnie wpisana w treS¢ rozmowy,

szczegolnie dotyczy to dzieci.

Uczniowie ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi sg zaangazowani w sytuacje
komunikacyjng w nauczaniu jezyka angielskiego, pomimo swoich zaburzen oraz
zaktocen (zachowania lekowe, afazja, dysleksja, zespot Aspergera, mutyzm wybidrczy),
ktore utrudniajg im swobodng komunikacje w jezyku angielsku, odnajdujg si¢ w
czasoprzestrzeni stworzonej przez nauczyciela. Najwazniejsza w diadzie jest
sytuacyjnos$¢, odniesienie do biezacej sytuacji oraz zainteresowanie tematem, nawet,
jezeli potrzeba jest przej$cia na jezyk polski lub zastosowania wtracen w jezyku
polskim. W rozmowie z nauczycielem uczen traktowany jest podmiotowo. Relacja
nauczyciel-uczen jest przystgpna, swobodna. Nauczyciel celowo kreuje sympatyczna
atmosfer¢ na lekcji w celu zmotywowania uczniow do zwerbalizowania swoich mys$li w

jezyku angielskim, gdyz zdaje sobie sprawe jak wielkie obcigzenie emocjonalne musza
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odczuwac, starajac si¢ wypowiedzie¢ w jezyku docelowym. Ilustruja to podane ponizej

przyktady:

D: The chair is (waha sig) under the table, R10.

D: Tylko nie pisz tych przyktadow, gdzie sie pomylitam.

M: To catkiem fajna rozmowa, bez tych przyktadow nie bytoby rzetelnej pracy, R10.

Kolejne pytanie szczegotowe odnosi si¢ do jezykowej sprawnosci systemowej: czy

wypowiedzi ucznia z SPE sg poprawne pod wzgledem gramatycznym i leksykalnym?

Reprezentacje wypowiedzi poprawne pod wzgledem gramatycznym wskazujg na
poprawne zastosowanie podstawowych zwrotéw komunikacyjnych, budowanie
prostych zdan pojedynczych, odpowiedzi na pytania szczegdtowe oraz ogdlne a takze
tworzenie prostych pytan ogdlnych objetych podstawa programowg z jezyka
angielskiego w klasach 1-3 szkoty podstawowej. Zostato to przedstawione w

ponizszych przyktadach:

M: What colour is the chair?
D: Blue. R6

Jezeli uczen nie podaje prawidlowej odpowiedzi, nie wigze si¢ to z brakiem wiedzy na
temat tworzenia prostego wyrazenia lub zdania — nie pamigta tego wyrazu w chwili
mowienia. Uczen stosuje sam ekwiwalent stowa w jezyku angielskim bez podania
przedimka “a” przed rzeczownikiem w liczbie pojedynczej. Uczniowi z SPE latwiej
wskaza¢ na obrazku wskazang czynno$¢ czy rzecz, niz powiedzie¢. Czasami odpowiedz

nastepuje w jezyku polskim, jak w ponizszym przyktadzie:
U6: Have you got whiskers? Ja nie nadgzam.
N: Ja poczekam. PC27

Reprezentacje wypowiedzi niepoprawnych pod wzgledem leksykalnym odnoszg si¢ do
zastosowania btednych stow w jezyku angielskim lub ich odpowiednikow w jezyku
polskim. Uczen Zle zrozumiat dane stowo lub btednie je przettumaczyt na jezyk polski.
Zastanawia si¢, jak odpowiedzie¢ na zadane pytanie. Mozna zauwazy¢ rowniez
wypowiedzi niedokonczone, ktére sa charakterystyczne dla jezyka potocznego,

przytoczone w ponizszym przykladzie:

21



U3: My favourite season is window.
N: Winter, bo window to jest okno. PC19

Sprawno$¢ systemowa polega na opanowaniu systemu jezykowego i umiejgtnosci
tworzenia zdan poprawnych gramatycznie'>. W nawigzaniu do zgromadzonych danych
oraz ich analizy, mozna zauwazy¢, ze uczniowie tworzg zdania poprawne gramatycznie,
chociaz zdarzajg im si¢ rOwniez pomyiki, co jest naturalne w procesie akwizycji jezyka.
Nauczyciel jako ‘role-model’ podaje wiasciwe schematy tworzenia zdan, nastepnie
wdraza ucznidw poprzez wielokrotne zastosowanie poznanych komponentow czy fraz
zdaniowych w uktadzie diadycznym. Dla uczniéw z SPE, opanowanie zdan
poprawnych gramatycznie moze stanowi¢ wyzwanie, gdyz z racji swoich zakldcen lub
zaburzen mogg mie¢ problemy z poprawnym zastosowaniem poznanych struktur.
Czesto myla stowa, stosujg inny szyk zdania lub zniechgcajg si¢, gdy nie rozumieja
zadanego pytania. W procesie nauczania jezyka angielskiego w klasach 1-3 szkoty
podstawowej istotna jest rola nauczyciela, gdyz to on kieruje rozmowa w taki sposob,
by uzyska¢ od ucznia pozagdang odpowiedz'.

Badajac cechy komunikacji pomiedzy nauczycielem i uczniem z SPE w klasach
1-3 szkoty podstawowej, wyr6zniono reprezentacje wypowiedzi w kategorii spotecznej
sprawnosci jezykowej oraz przekazu komunikacyjnego. Kompetencja systemowa, czyli
opanowanie struktur gramatycznych, nie jest mozliwa bez codziennej komunikacji.
Jezykowa sprawnos$¢ spoteczna wedlug Stanistawa Grabias wymaga wiedzy na temat
relacji spotecznych, zachodzacych w danej wspolnocie komunikacyjnej. Sprawnos$¢ ta
moze ksztattowac si¢ przez cate zycie, gdyz role interlokutoréw zmieniajg si¢
nieustannie'®. Kierowanie w reprezentacjach wypowiedzi nauczyciel uczen ma z reguly

charakter autorytarny. Wydawanie polecen to domena dorostego.
M: Look at the pictures and follow the audio, R1, R4
M: Can you tell me what have you got, R1, R6

N: Draw eyes, ears, mouth, PC1

BChomsky N. Aspects of the Theory of Syntax, MA: MIT Press, Cambridge 1965, (thum. wiasne).
“Fillmore C., Kempler D. , Wang W. Individual Differences in Language Ability and Language Behavior,
Academic Press, New York 1979, (thum. wlasne).

SGrabias S. Jezyk w zachowaniach spotecznych, Podstawy socjolingwistyki i logopedii, Uniwersytet
Marii Curie-Sktodowskiej, Lublin 2014.
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N: OK, nauczymy sie pozostatych. Powtorz za mnq: a whale, a gorilla, a lizard... PC16

N: We are going to listen and sing: What do they sing about? Listen and point,
postuchaj i wskaz. PC17

N: Now show me what your favourite food is (teraz pokaz mi jakie jest twoje ulubione

Jjedzenie). Uczen wskazuje na banana, PC5

Nauczyciel wydaje polecenia w ramach instrukcji stosowanych do uczniow w trakcie
lekcji jezyka angielskiego, bazujac na metodzie Total Physical Response (metoda
reagowania calym ciatem). Czasami dodaje ekwiwalenty w jezyku polskim w celu
lepszego zrozumienia swojego polecenia przez ucznia ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi.

W wypowiedziach uwzgledniajacych przekazywanie wiedzy i opinii uczniowie
demonstruja jednostronne przekazywanie wiedzy i opinii — zauwazalny jest przekaz
dorostego (nauczyciela), ktérego celem jest zapoznanie ucznidéw z nowymi stowami,
frazami w jezyku angielskim oraz skutecznym wdrozeniem ich. Jesli komunikacja
nauczyciel-uczen jest nieskuteczna, wtedy nauczyciel, czyli nadawca komunikatu,

tlumaczy angielskie stowa, wtracajac elementy jezyka polskiego.
M: Actually the T-shirt is with a short sleeve, R1

M: Yellow hat or yellow cap because a cap is- czapka z daszkiem, R3

Uczen wyraza niezadowolenie, jezeli tempo lekcji jest dla niego/niej zbyt szybkie lub
nie jest zainteresowany tematyka zajec¢. Uczniowie z SPE czgsto uciekajg si¢ do
zaniechania podje¢cia interakcji, jezeli nie chcg wykonaé zadania wskazanego przez
nauczyciela lub odpowiedzie¢ na jego pytanie. Wypowiedzi te podejmuje w
zdecydowanej mierze uczen, stosujac elementy komunikacji niewerbalnej oraz

zmieniajac cechy foniczne glosu.
Ul: Nie zdgzytem, bo za szybko mowiliscie U1: Nie, PC2.
Ul: Nie chce. Nie umiem! PC3

Ul: Nie, nie powiem. Chce do domu. PC5
W reprezentacjach wypowiedzi mama-dziewczynka nie odnotowano krytyki.
Uczniowie z SPE maja czgsto niskie poczucie wlasnej wartos$ci, stad krytyka wobec

siebie w odnotowanych wypowiedziach. Wypowiadajg si¢ oni réwniez w podobny
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sposob, jezeli nie chcg podjac si¢ realizacji zadania. Nauczyciel z kolei podkresla swoja
role, egzekwujac powtdrzenie jego wypowiedzi lub wykonanie wskazanej czynnosci.

Uczen w uktadzie diadycznym podejmuje wspotodpowiedzialnos¢ za tok rozmowy.
N: So the next animal is ....7 Nastgpnym zwierzeciem, ktore przychodzi jest?

U: Turtle, Zotw.

N: Tak. Postuchajmy dalej. PC36.

W powyzszych reprezentacjach wypowiedzi zauwazalna jest asymetria relacji. To
nauczyciel z reguly demonstruje swoja niezaleznos¢ 1 wtadzg, jakkolwiek, w uktadzie
komunikacyjnym miedzy interlokutorami zachodzi zamiana rol na zasadach
partnerskich, stad przyktady niezalezno$ci ucznia w demonstrowaniu swoich opinii'®.
Zgodnie z podstawg programowg'’ sprawno$¢ komunikowania sie w jezyku angielskim,
czyli rozumienie otrzymywanych informacji w mowie, w pdzniejszym okresie, w
pi$mie, oraz wyrazenie wiasnych mysli i uczu¢ jest priorytetem w nowoczesnym
nauczaniu. Nauczane zwroty i funkcje komunikacyjne sa wzorowane na autentycznym
jezyku uzywanym przez uzytkownikow jezyka angielskiego.

W aspekcie paralingwistycznym w reprezentacjach wypowiedzi odnotowano
pytania og6lne, wyliczenia oraz propozycje, w ktorych intonacja jest rosngca w jezyku
angielskim. Porzadek antykadencyjny sugeruje uzupetnienie informacji, odpowiedz lub

wyjasnienie.

N: Do you like milk?, R2
D: Summer? R4?

N: Do you like a chicken? PC6

Wypowiedzi, ktorym towarzyszy cichy ton glosu, milczenie sygnalizuja niepewnos¢

'Fillmore C., Kempler D. , Wang W. Individual Differences in Language Ability and Language Behavior,
Academic Press, New York 1979, (thum. wtlasne).

'"Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 . w sprawie podstawy
programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowe;j ksztatcenia ogolnego dla szkoty
podstawowej, w tym dla uczniéw z niepelnosprawnoscia intelektualng w stopniu umiarkowanym lub
znacznym, ksztatcenia ogdlnego dla branzowej szkoty I stopnia, ksztalcenia ogélnego dla szkoty
specjalnej przysposabiajacej do pracy oraz ksztalcenia ogdlnego dla szkoty policealnej
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ucznia w udzielaniu odpowiedzi na pytanie, nieznajomo$¢ ekwiwalentu w jezyku

angielskim oraz brak zdecydowania.

D: A pink T-shirt and green shorts and pink ...., R1
D: Czekaj, czekaj, R1

D: Potrafi si¢ wspinac.

Chwila ciszy.

D: Ty wiesz, ze to sie dalej nagrywa.

M: Ok, it can climb, but it can't fly. R13

Reprezentacje wypowiedzi obejmuja réwniez te, w ktdrych nadawca wydaje wyrazny,
glosny komunikat, na ktory odpowiada oraz reaguje odbiorca. Sygnalizuja one
akceptacje, demonstrowanie pozytywnych uczu¢ oraz zachete do dziatania.
W rozmowie nauczyciela z uczniem mozna zaobserwowac emocje pozytywne,
wyrazone przez obydwu interlokutoréw. Nauczyciel dzigkuje uczniowi za
przeprowadzong rozmowe, akceptuje wypowiedzi ucznia, wyraza aprobatg. Uczen
czasami milczy, waha si¢ a nauczyciel wyjasnia oraz podaje odpowiednig informacje,
by umozliwi¢ transakcyjno$¢ dialogu. Uczen zachowuje si¢ zgodnie z doswiadczeniami,
ktérych byt udziatem w trakcie codziennego porozumiewania si¢. Dziecigcy wybor
zachowan komunikacyjnych w szkole bedzie wigc efektem tego, czego doswiadczyt w
codziennej rozmowie z dorostym'®.

Jak wspomina Temple Grandin: “There needs to be a lot more emphasis on what
a child can do instead of what he cannot”, co oznacza, ze powinni$my ktas¢ wigkszy
nacisk na to, co dziecko potrafi, niz na to, czego nie umie'’. Mozna zatem podsumowa¢
kwestie komunikacji ucznia ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, zwracajac uwage
na jego mocne strony umiejetnosci komunikacyjnych, kompensujac zaktocenia 1
zaburzenia poprzez zastosowanie odpowiednich technik w nauczaniu jezyka
angielskiego.

Uczen ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi realizuje elementy podstawy

programowej z jezyka angielskiego przewidziane dla klas 1-3 szkoly podstawowe;,

"Rostanska E. Dziecko i dorosty w rozmowie, Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, Katowice 2010.
Grandin T., Moore D. Navigating Autism: 9 Mindsets For Helping Kids on the Spectrum, W. W. Norton
& Company, New York 2021, (ttum. wiasne).
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przyswajajac tresci dydaktyczne: stownictwo, funkcje komunikacyjne, rozwijajac
umiejetnos¢ czytania i pisania na bazie dialogu prowadzonego przez nauczyciela w
trakcie zaje¢. Pomimo zaklocen 1 zaburzen, ktore utrudniajg swobodna komunikacje, ale
przy odpowiednim empatycznym podej$ciu nauczyciela, Swiadomego istoty
problemdw, stworzeniu strefy komfortu i zastosowaniu skutecznych technik, aby

zapewni¢ transakcyjnos¢ konwersacji, cele nauczania zostajg osiagnicte.

5. Whioski i podsumowanie

Z dokonanej analizy wyptywaja wnioski dotyczace cech komunikacji
nauczyciel-uczen w nauczaniu jezyka angielskiego w klasach 1-3 szkoly podstawowej
w wymiarze paralingwistycznym, spotecznej sprawnosci jezykowej, jezykowe;j
sprawnosci systemowej oraz kontekstu komunikacyjnego, pomimo swojego
aproksymatywnego charakteru. Ponadto, analizy te mogg stanowi¢ preliminarium do
dalszych badan w zakresie strategii komunikacyjnych, stosowanych przez nauczyciela
w celu zachowania komunikacji. W moich rozwazaniach kluczowym aspektem jest
komunikacja codzienna, ktora stanowi wymiane¢ informacji w toku bezposredniego
kontaktu miedzy osobami komunikujacymi si¢ w srodowisku szkolnym i edukacji
domowej. Waznym wnioskiem wyptywajacym z analiz jest ten o koniecznosci
budowania wspolnoty poprzez dialog oraz holistyczne postrzeganie ucznia z
nauczycielem wychodzgcym poza schemat, traktujacym ucznia podmiotowo.

Komunikacja to wspolny obszar porozumiewania si¢ w trakcie krotszych lub
dhuzszych rozméw pomigdzy nauczycielem a uczniem w sytuacji, ktora wytyczaja
uczestnicy rozmowy. O jej jakosci decyduje rowniez Swiadomos$¢ czasu nadawcy i
odbiorcy komunikatéw - wazne jest ,,tu” 1 ,,teraz”.

Akt komunikacyjny obejmuje takze zrozumienie wypowiedzi nadawcy w
wymiarze paralingwistycznym, z intonacjg rosngcg lub opadajaca, z wyraznym
komunikatem z prawidlowym zastosowaniem fonemow, ale wspomniany proces to
roOwniez wahanie 1 milczenie, zastanawianie si¢ nad adekwatng odpowiedzig—
skomplikowany aspekt wzajemnego zrozumienia, dlatego tylko wypracowanie relacji
wyrozumiatosci na potrzeby ucznia moze gwarantowa¢ wzajemne zrozumienie.

Znajomos$¢ funkcji komunikacyjnych, struktur gramatycznych oraz

leksykalnych, wskazanych w podstawie programowej z jezyka angielskiego w klasach
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1-3 szkoly podstawowej, umozliwia swobodne porozumiewanie si¢ w jezyku
angielskim. Jak zaobserwowano w trakcie badan uczniowie czasem stosujg wtracenia w
jezyku polskim w rozmowie z nauczycielem w nauczaniu jezyka angielskiego, kiedy
angielskie ekwiwalenty nie sa im znane lub ich nie pami¢taja. Powodem takiego
zachowania sg zaktocenia lub zaburzenia rozwojowe. Komunikacja to rowniez
zachowania jezykowe nauczyciela i ucznia z akceptacja wypowiedzi, pochwata i
podziekowaniem za wspdlny czas rozmowy, zarty, ale przede wszystkim wyjasnienia i
informacje, czyli te determinanty, ktore warunkujg wtasciwy przekaz rozmowy.

Jak zaobserwowano w analizie danych, komunikacja w nauczaniu jezyka
angielskiego w klasach 1-3 szkoty podstawowe;j jest zréznicowana w zaleznos$ci od
wymiaru badan: ukierunkowana na ucznia, skoncentrowana na sytuacji komunikacyjnej,
w ktorej zachodzi dialog, nastawiona takze jest na wzajemne zrozumienie 1 wymiang
informacji, pomimo zaktocen, btedow jezykowych, lapsusdw oraz chwil milczenia czy
zachwiania. Nauczyciel dazy do realizacji postawionego sobie celu, czyli do
wyksztalcenia komunikatywnego mtodego cztowieka, porozumiewajacego sie¢ w jezyku
angielskim. Anna Maria Pinter za Gordonem Wellsem powtarza, ze dobre interakcje
spoteczne umozliwiaja poprawe¢ btedow w wypowiedziach, dostarczajg warto§ciowa
informacje zwrotng i zachecaja do dalszych dziatan komunikacyjnych?.

Obserwacje rozmow z uczniami z zaktéceniami 1 zaburzeniami w rozwoju oraz
ich analiza, zaprezentowane w niniejszej pracy, moga stanowi¢ wsparcie dla nauczycieli
jezyka angielskiego, ktorzy w swojej codziennej pracy spotykaja si¢ z trudnymi
zachowaniami jezykowymi uczniéw. Wnioski w zakresie rozpoznania cech komunikacji
pomiedzy nauczycielem a uczniem z SPE w klasach 1-3 mogga postuzy¢ jako
wskazowki do opracowania strategii edukacyjnych w pracy z uczniami z mutyzmem
wybiorczym, zespotem Aspergera, dysleksja oraz innymi zakldceniami a takze
zaburzeniami w rozwoju dziecka. Komunikacja nauczyciel uczen wedtug moich

obserwacji powinna by¢ nastawiona na wzajemne zrozumienie i wymiang¢ informacji.

Pinter A., Teaching Young Language Learners, University Press, Oxford 2006, (ttum. wiasne).
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