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Zaktad Dydaktyki i Andragogiki

Opinia o rozprawie doktorskiej autorstwa pani mgr Karoliny Spatek
pt. , Edukacja nieformalna rodzicow w procesie poradnictwa logopedycznego”

przygotowanej pod kierunkiem pani dr hab. Agnieszki Stopinskiej — Pajgk prof. AWSB

Przedstawiong mi do oceny prace doktorska pt. ,Edukacja nieformalna rodzicow w procesie
poradnictwa logopedycznego” traktuje jako andragogiczne studium, dotyczgce sposobow
konstruowania uczacych doswiadczen (learning experience) przez rodzicow bedacych w
sytuacji trudnej, kryzysowej, czy wrecz krytycznej polegajacej na mierzeniu sie z problemami
w moéwieniu i komunikowaniu swoich dzieci. Problemami, ktére dotyczg zaburzonej
artykulacji, rozmaitych wad wymowy, niesprawnej komunikacji nie rzadko powigzanej z
innym rodzajem niedyspozycji, dysfunkcji czy niepetnosprawnosci. Przejscie nietatwej dla
rodzica drogi: od uswiadomienia sobie pochodzenia trudnosci, przez ujawnienie potrzeby
koniecznosci terapii dla dziecka, jej zorganizowanie, poddanie sie instruktarzowi eksperta do
bycia Swiadomym aktywnym, uczestniczagcym w procesie wychowania (i terapii) podmiotem,
dajgcym sobie szanse dla ksztattowania wzajemnych relacji (z terapeutg, otoczeniem,
srodowiskiem) wymaga uczenia sie. Uczenia sie stawania sie rodzicem, ksztattowania jego
tozsamosci w sytuacji podwdjnie ztozonej: bo naznaczonej obiektywnymi trudnosciami w
komunikacji z wtasnym dzieckiem- majgcymi medyczne podtoze, a do tego skomplikowanej
ze wzgledu na jakos$¢ zycia we wspotczesnej kulturze. Kulturze, ktérej kondycje za Hartmutem
Rosg — okreslitabym wymaganiem dopasowania do wszechobecnego przyspieszenia.
Przyspieszenia, ktére powoduje, ze jednostka ma ciggte poczucie bycia nieadekwatng do

stawianych zadan i okolicznosci. | nie jest to stan nadzwyczajny, tylko opisujgcy kondycje
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wspodtczesnego cztowieka w ogdle, uwiktanego w koniecznos¢ dokonywania wyboréw.
Problem w tym jaki widzi w nich sens i jakie nadaje im znaczenie? (Przy okazji tego watku

zachecam Doktorantke do siegniecia po prace H. Rosy).

Dlatego, powtdrze, rozprawe czytam jako andragogiczne studium o uczeniu sie rodzicéw
ukierunkowane na odpowiedZ na pytanie w jakiej sytuacji (learning experience) rodzice
stawiajg siebie dokonujgc wyboréw zwigzanych z radzeniem sie w sprawie trudnosci w
komunikacji z dzie¢mi. Jakie znaczenie nadajg tej sytuacji (learning experience) w zwigzku z
byciem w procesie terapii logopedycznej ich dzieci a moze pomimo niej? A w konsekwencji -
jak rodzice widzg siebie w procesie wychowania wtasnych dzieci? Z tego punktu widzenia

poruszone w pracy zagadnienie uwazam za potrzebne i wazne.

Sama Autorka dysertacji — jako refleksyjny praktyk, prébuje opowiedzie¢ o tej sprawie w
jezyku edukacji nieformalnej, wskazujgc - poniekad stusznie- ze obejmuje ona uswiadomione
i nieuswiadomione uczenie sie, bardziej lub mniej zinstytucjonalizowane, pod okiem
eksperta, ale takze nieformalne, sytuacyjne, z doswiadczenia (taki sposéb widzenia edukacji
nieformalnej prezentujg m. in. H. Solarczyk, J. Field). W zwigzku z tym, ze codziennos¢
dostarcza nam wspodtczesnie szeregu probleméw do rozwigzania, a podmiot czuje sie sam w
zmaganiu sie z tymi problemami niezbedng aktywnoscia jest radzenie sie, szukanie porady
przy uzyciu rozmaitych form i narzedzi. O ile poradnictwo logopedyczne jest czescig
poradnictwa specjalistycznego, bo odnosi sie do specyficznych trudnosci w mowie i
komunikacji, to juz samo ,radzenie sie” jest zjawiskiem powszechnym i wrecz
naturalizowanym we wspodfczesnej kulturze. Aparat pojeciowy w tym relacje miedzy edukacja
nieformalng a poradnictwem Autorka dysertacji przedstawia w pierwszej, tak zwanej
teoretycznej czesci pracy, na ktérg sktadajg sie trzy pierwsze rozdziaty: Edukacja nieformalna
dorostych w ponowoczesnym swiecie, Poradnictwo w rzeczywistosci ponowoczesnej,
Poradnictwo logopedyczne jako przestrzern wsparcia i edukacji wspolzcesnego rodzica.
Wyraznie przy tym zaznacza, ze dominujgcym kontekstem opisu stanu wspotczesnej kultury
jest konstrukt w postaci ptynnej nowoczesnosci i po- nowoczesnosci w ujeciu Zygmunta
Baumana oraz studia z zakresu tozsamosci Anthony Giddensa. Natomiast rozwazania
dotyczace jezyka pojec z zakresu andragogiki uprawomocnita literaturg nawigzujgc miedzy
innymi do Mieczystawa Malewskiego, Agnieszki Ewy Solarczyk — Ambrozik, Hanny Solarczyk,
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Johna Fielda, w przypadku poradoznawstawa- podstawe lektur stanowig teksty Alicji
Kargulowej. Dobdr literatury w tym zakresie postrzegam jako trafny, wskazujgcy na
znajomos¢ standardéw. Ale - co pragne zaznaczyé- optyka uzywania tych lektur i
powotywania sie na stanowiska wyzej wymienionych autoréw w niniejszej rozprawie
charakterystyczna jest dla tak zwanego humanistycznego nurtu w andragogice z orientacja
na podkreslanie znaczenia realizacji potrzeb jednostki, emocjonalnos¢ w opisie doswiadczen
zyciowych, koncentrowaniu sie na budowaniu relacji ja- ty jako podstawie dziatania
edukacyjnego, traktowaniu koncepcji catozyciowego uczenia sie do$¢ nieproblematycznie-
bo jako kazdej istotnej dla podmiotu praktyki wpisanej w jego biografie ( np. M. Knowles, P.
Dominice, K. llleris). Dlatego o ile nawigzanie do teorii Jarvisa i Mezzirowa uznaje za
wyjasnione w rozprawie, to z odwolywaniem sie do perspektywy biograficznego uczenia sie
w ujeciu P. Alheita mam pewien problem i odczuwam niedosyt. | to zardwno w czesci
teoretycznej wywodu, (rozdz. 1.3) jak i warstwie analityczno- interpretacyjnej ze wzgledu na
skrotowe, wrecz minimalne przedstawienie tej perspektywy. Prezentujgc biograficzne uczenie
sie w ujeciu Alheita Autorka podkresla znaczenie refleksji w procesie uczenia sie, zwtaszcza w
kontekscie dezaktualizacji wiedzy. Tymczasem znaczenie badan Alheita dla opisu fenomenu
catozyciowego uczenia sie polega raczej na pokazaniu napie¢ wpisanych w konstrukcje
tozsamosci podmiotu wywotanych nie tylko cywilizacyjnym rozwojem i dostarczaniem wiedzy
w coraz bardziej zaawansowanych formach, ale socjalizacyjnym i kulturowym
oddziatywaniem na ksztatt naszych biograficznych doswiadczen. Ciekawa jestem pogtebionej

wypowiedzi Doktorantki na ten temat.

Wybdr jakosciowego podejscia w niniejszym projekcie traktuje jako trafne przedsiewziecie.
Tyle tylko, ze Autorka méwi o metodzie jakosciowej i blizej nie okresla jaki typ badania ma na
mysli. A przeciez wiemy, ze badania jakosciowe pomimo wspolnego fundamentu dotyczacego
natury badanego zjawiska, roli badacza, jego specyficznych kompetencji, charakteru wiedzy,
do ktérej dochodzimy w procesie badania- sg wewnetrznie zréznicowane (np. badania
biograficzne w kilku odmianach, studium przypadku zorientowane na opis zjawiska, analiza
dyskursu etc.). Badanie nie staje sie narracyjnym tylko dlatego, ze do gromadzenia materiatu
uzyto, jak méwi Doktorantka - techniki wywiadu narracyjnego. Ale przede wszystkim dlatego,

ze uznalismy, ze wiedza o badanym zjawisku wytwarzana jest w toku wzajemnych interakcji.



W tym sensie opowies¢ nadaje mu moc i znaczenie ze wzgledu na rodzaj uzasadnien
(kulturowych, wynikajgcych z tradycji, cywilizacyjnego przyspieszenia, politycznosci,
ekonomizacji zycia etc. ) do ktérych sie odwotujemy. To, dlatego sposdb ,,opowiadania
siebie” — jak méwi Alheit ma tu znaczenie. Z punktu widzenia projektu opisywanego w
dysertacji zadaniem Doktorantki jest ujawnienie form konceptualizacji opisywanych przez
badanych doswiadczen zainicjowanych prosbg w stylu: ,opowiedz mi prosze o tym co
spowodowato, ze zaczate$ / zaczeta$ szukaé odpowiedzi na problemy z mowg twojego
dziecka”. Czyli, znalezienie dla tego rodzicielskiego opisu- jakby powiedziata Joanna
Rutkowiak: ,rusztowania kategorialnego” a nastepnie opowiedzenie o nim w jezyku
nieformalnej edukacji. Narracyjny charakter badania owszem wigze sie z tym, ze jego
przedmiot ma charakter tekstu opisujgcego rodzicielskie doswiadczenia i zostat
zarejestrowany w pewnym formacie (transkrypcja), ale przede wszystkim dlatego, ze
przedmiotem poznania jest sposéb konstruowania tej opowiesci ukryty w sposobie
uzywanych przez rozméwcéw uzasadnien. Dlatego domagam sie  blizszego
scharakteryzowania rodzaju badania, poniewaz w jego charakter wpisany jest cel analiz,
rodzaj tworzenia kodéw czy kategorii opisu. Autorka wyjasnia, ze sposéb prowadzenia
rozmowy z badanymi rodzicami opiera na strukturze trajektorii wedtug F.Schutze, ktéra jak
wiemy pozwala zainicjowaé¢ rozmowe, daje mozliwos¢ wystuchania opowiesci, a nastepnie
wprowadzié pytania z wnetrza tekstu i z zewnatrz tekstu. Samego twodrce - w sposdb

zdyscyplinowany jesli chodzi o analize -doprowadzita do ujawnienia trajektorii cierpienia a

Tworczynie tego projektu do trajektorii zmian w_edukacji nieformalnej rodzicéw podczas

poradnictwa logopedycznego (rozdz.5) Uwazam ten wybdr sposobu gromadzenia materiatu

za doskonaty, chciatabym tylko wiedzieé¢- majagc na uwadze procedure dotyczgca
powierzchniowego czytania tekstu transkrypcji (s.183)- jaki jest rzeczywiscie zwigzek miedzy
»kategoriami roboczymi” powstatymi w wyniku analizy wywiadéw ( nie ujawnionymi w
rozprawie) a pytaniami badawczymi, ktdére zostaty zaprezentowane w dysertacji w
nastepujacy sposoéb (s.174): 1/lak przebiega edukacja nieformalna rodzicow w zakresie
rozwijania mowy dziecka (Gdzie rodzice poszukujg pomocy? Jaki rodzaj motywacji kieruje
rodzicami? Jak przez rodzicow oceniana jest dostepnos¢ do poradnictwa logopedycznego?
Jaka forme przyjmuja porady logopedyczne z ktérych korzystajg rodzice) 2/ Jakie s3

doswiadczenia rodzicow w nieformalnej edukacji poprzez uczestniczenie w procesie
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poradnictwa logopedycznego (Jak rodzice oceniajg swoje dotychczasowe doswiadczenia
zdobywane w gabinecie logopedycznym lub w innych formach kontaktu z logopedg? Jakie
emocje towarzyszyly rodzicom w czasie procesu edukacji nieformalnej? Jak rodzice oceniajg
umiejetnosci, ktére zdobyli w czasie poradnictwa logopedycznego? Jakie metody i praktyki
edukacji nieformalnej sg najbardziej pomocne we wsparciu rodzicow korzystajgcych z
poradnictwa logopedycznego? 3/ Jakie znaczenia nadajg edukacji nieformalnej rodzice
uczestniczacy w poradnictwie logopedycznym? 4/ Jakie sg oczekiwania rodzicow wobec
edukacji nieformalnej w procesie poradnictwa logopedycznego? (Jak istotna jest wsrod
rodzicéw potrzeba edukowania sie w aspekcie terapii logopedycznej ich dziecka? Jakie s3
oczekiwania do zdobywania wiedzy przez rodzicéw poprzez poradnictwo logopedyczne? Jak
rodzice okreslajg swojg role w poradnictwie logopedycznym?). Pytania 1,2,4 — zostaty
sformutowane w logice sprawdzania, weryfikowania pewnego stanu rzeczy. Tylko pytanie nr 3
jako jedyne zostato sformutowane w logice (gramatyce) badania jako$ciowego i jest kluczowe
dla catej rozprawy. Mam tu pewne swoje intuicje, dlaczego tak sie stato, ale Doktorantke

poprosze o wyjasnienie tej sprawy podczas publicznej obrony.

Doktorantka poddata analizie 19 narracji, jest to bardzo bogaty materiat. Sposéb
gromadzenia tak obszernego materiatu wymaga duzego wysitku- za co trzeba Autorke
docenié. Charakter analizowanej grupy badanych mozna odnalezé w tabeli na stronie 182. Do
prezentacji uczestnikdow i uczestniczek badania Autorka uzywa nastepujgcych cech opisu:
imiona dzieci rodzicdw, wiek, wyksztalcenie, miasto/ srodowisko z liczbg mieszkarncow, w
ktorym zamieszkuje rodzina, wskazanie na petnos$¢ rodziny lub samodzielnos¢ w wychowaniu
dziecka i rodzaj probleméw logopedycznych. Nie petnig one tutaj roli zmiennych, cho¢ tak
nazywa je Doktorantka (s.181) - co moze wynikaé z okreslonych przyzwyczajen jezykowych. Te
cechy postrzegam jako opisujgce miejsce, z ktérego rodzic biorgcy udziat w badaniu, wygtasza
swoje sady, mowigc jezykiem Alheita: ,,opowiada siebie”. Nie do korica rozumiem sens
ujawniania kwestii petnosci lub niepetnosci rodziny w swietle tego jak ta kwestia ,pracuje” w
materiale. Natomiast wydaje mi sie, ze nie wystarczajgco zostata doceniona cecha wspdlna
catej grupy- a mianowicie przynaleznos¢ do pokolenia Y. W wielu miejscach tego materiatu
takie schematy znaczeniowe- jednoczesnie charakterystyczne dla opisu pokolenia Y- jak:

rodzina postrzegana jako Srodowisko samorealizacji, otwarcie na partnerstwo, postrzeganie



nowych technologii jako narzedzia zdobywania wiedzy a nie jej istoty, mogg wydawac sie
znaczace dla takiego rozumienia sposobdéw doswiadczania edukacji nieformalnej przez

rodzicow, jaki zostat zaprezentowany w niniejszej rozprawie.

Na prezentacje wynikéw prowadzonych badan sktadajg sie rozdziaty 5i6 . 1 o ile w rozdz. 5
Autorka przedstawia etapy radzenia sobie z sytuacja trudng przez rodzica- od ignorowania
dysfunkcji przez jej akceptacje do planowania aktywnosci by co$ z tym problemem zrobic,
pokazuje jednoczesnie jaki jest udziat rozmaitych zrédet wiedzy w tym ,,oswajaniu” (w) sobie
trudnosci. To tak naprawde rozdziat 6 stuzy odpowiedzi na pytanie: w jakiej sytuacji — jesli
chodzi o radzenie sobie z trudnosciami dziecka — stawiajg sie rodzice? | manifestacjg jakich
kwestii w zakresie nieformalnej edukacji sg analizowane przez nig a opisywane przez
rodzicow doswiadczenia. To w tej czesci pracy Doktorantka ujawnia jakim przemianom
ulegajg rodzice w procesie poradnictwa logopedycznego, nie tylko jak zmieniajg sie ich
oczekiwania wobec profesjonalistow, ale takze wobec siebie. Sg Swiadomi stosowanych
praktyk wobec ich dzieci, ale takze sami nie tylko towarzysza w terapii i sg jej organizatorami,
ale wspdtuczestniczg aktywnie w tym procesie. Sami dajg sobie prawo do sprawczosci, nie
tylko odwaznie szukajg pomocy, ale stajg sie réwnorzednymi partnerami w rozmowie ze
specjalista. Bywa, ze pod wptywem procesu poradniczego podmiot kwestionuje swdj
dotychczasowy sposdb bycia rodzicem- co uwazam za znakomite odkrycie -zwtaszcza w
kontekscie watkéw dotyczgcych zmiany postawy ,samowystarczalnej” matki, albo
podwazenia sensu wtasnego wychowania w przesztosci i wzorcéw socjalizacyjnych w tym
zakresie. Opisywane przez Doktorantke rodzicielskie transformacje kompetencji sama
postrzegam jako bycie ,w przejsciu” pomiedzy rozumieniem znaczenia edukacji nieformalnej
jako instrumentu skutecznego dziatania a koncepcjg edukacji nieformalnej rozumiang jako
zrodto refleksji na temat witasnych praktyk wychowawczych. Moim zdaniem udato sie
Doktorantce uchwyci¢ ten wazny moment. Moment, w ktérym pojawia sie mozliwos¢ wyjscia
poza instrumentalny jezyk opisu rodzicielskich kompetencji ( por. Jurgiel- Aleksander 2017,

2021). Moim zdaniem warto bytoby podjgé ten watek w odrebnych rozwazaniach i publikacji.

W rezultacie narracje/ opowiesci rodzicéw i obserwacje samej badaczki w roli logopedy
prowadza jg do sformutowania rekomendacji, ze oto potrzebny jest inny model dziatania

logopedy poszerzony o poradnictwo rodzicielskie, nastawione na dialog z rodzicem,
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redukujgce rodzicielskie leki, ale takze wspierajgce rodzica w rozumieniu sytuacji w jakiej sie
znajduje. Z pewnoscig jest to inny rodzaj dziatania wywotujgcy od dotychczasowej rodzaj
spotecznej praktyki opartej o kooperacje podmiotéw w duchu wzajemnosci i wrazliwosci.

Takie rozumiejgce , dialogowe podejscie do wychowania nie jest nam- ludziom edukacji-

obce. Przeciwnie, znane jest z prac- przywotywanych takze w niniejszej dysertacji- takich
autorek jak: M.Mendel, J. Ostrotuch — Kaminska, Mirostawa Nowak — Dziemianowicz.
Istotne jest to, ze takie wtasnie podejscie do wychowania Doktorantka prébuje przenies¢ na
grunt rozwazan o koncepcji terapii logopedycznej, wychodzagc tym samym poza
biurokratyczny jezyk opisu warunkéw i organizacji pomocy logopedycznej na rzecz pytania o

jej sens. Sam Jej udziat w tej dyskusji uwazam za cenne osiggniecie naukowe.

Konkluzja . Stwierdzam, Zze rozprawa doktorska Pani mgr Karoliny Spatek spetnia
wymagania stawiane w Ustawie Prawo o szkolnictwie wyzszym i nauce z dnia 20 lipca 2018r.
(Dz.U. z 2022r.p0z.574 z pdzn. zm.). W zwigzku z tym wnosze o dopuszczenie Jej do dalszych

etapéw przewodu doktorskiego.
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