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Recenzja rozprawy doktorskiej
mgr Justyny Jarskiej nt. ,Komunikacja nauczyciela i ucznia ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi w nauczaniu jezyka angielskiego w klasach I-III szkoly podstawowej”,
napisanej pod kierunkiem dr hab. Eugenii Rostanskiej, prof. AWSB

Nauczanie jezykow obcych nowozytnych w szkole podstawowej, w tym — jezyka
angielskiego na I etapie ksztalcenia wynika z koniecznosci realizacji rozporzadzenia
Ministerstwa Edukacji Narodowej dotyczacego podstawy programowej. Stanowi bardzo
interesujacy temat i wyznacza wazkg problematyke badawczg w obszarze pracy w tym zakresie
z uczniami ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Tego zadania podjeta si¢ mgr Justyna
Jarska przygotowujgc rozprawe doktorska nt. ,Komunikacja nauczyciela i ucznia ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w nauczaniu jezyka angielskiego w klasach I-I1I szkoly
podstawowej”. Rozprawa liczy 310 stron i zawiera: wprowadzenie, sze$¢ rozdzialdw
glownych, zakonczenie, bibliografie, wykazy tabel i rysunkdw, aneks, streszczenie w jezyku
polskim i angielskim. Praca ma charakter interdyscyplinarny. Pani mgr Justyna Jarska osadza
tematyke oraz problematyke rozprawy doktorskiej w pedagogice, glottodydaktyce,
psycholingwistyce.

We wprowadzeniu (s. 5-11) Doktorantka przedstawia swoje gléwne zainteresowania
badawcze nawigzujgc juz w pierwszym akapicie do istoty dialogu procesie edukacji (s. 5),
koniecznosci wstuchiwania sie w stowa ucznia, ze szczegélnym uwzglednieniem ucznia ze
specjalnymi  potrzebami edukacyjnymi, wymagajacego indywidualnego podejscia
pedagogicznego. Mgr Justyna Jarska $wietnie wyczuwa wszystkie zaréwno pozytywne, jak i
negatywne strony edukacji inkluzyjnej w szkole masowej, gdzie dzieci ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi realizujg indywidualne programy edukacyjne i terapeutyczne. Jej
zaangazowanie w opracowanie problemu pracy w kontekscie potrzeby realizacji celdw i1 zadan
wynikajacych z dokumentéw programowych oraz dziatan osadzonych w tym zakresie na
skutecznej komunikacji z dzieé¢mi — uczniami ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi widaé
od wprowadzenia po ostatnie strony rozprawy doktorskiej. Autorka zwraca uwag¢ na
konieczno$¢ podazania nauczyciela jezyka angielskiego za uczniem, ktéry ma trudnosci z
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przynaleznoscig do jednej z trzech grup ze wzgledu na specyficzne potrzeby edukacyjne, a ktdre
to omawia za M. Tuchowska (s. 7-8). Stusznie powotuje si¢ na obowigzujagce w tym zakresie
akty prawne oraz wiasne doswiadczenia z pelnienia roli matki, a jednoczesnie nauczyciela
jezyka angielskiego w pracy w placéwcee szkolnej, jak i w zakresie nauczania domowego z
wiasnym dzieckiem. Widac jej znajomos¢ tematu oraz determinacje w odnosnie poszukiwania
efektywnych sposobdéw pracy z dzieé¢mi ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, uczacymi
sie jezyka angielskiego na I etapie ksztalcenia. Juz we wprowadzeniu, do$¢ wnikliwie omawia
istote komunikacji w klasie szkolnej, w tym w zakresie nadawania i odbioru informacji w
kontek$cie nauczania jezyka obcego nowozytnego — angielskiego. Bardzo szczegétowo
wyjasnia cele badan wiasnych oraz sposoby gromadzenia i specyficznego, mozna powiedzied
— nowatorskiego sposobu analizowania rozméw mi¢dzy nauczycielem a uczniem w czasie
lekcji jezyka angielskiego. Uzasadnia, na czym polega warto$é podjetych badan, wyjasniajac,
ze podjeta analiza rozmdéw bazuje na opisie kategorii tworzacych specyfikacje rozmowy, a
ktére to =zostaly przedstawione w obszarach: kontekstu komunikacyjnego, kategorii
lingwistycznej, spotecznej sprawnosci jezykowej, kategorii paralingwistycznej, przekazu
komunikacyjnego oraz do§wiadczenia interakcji w rozmowie.

Rozdziat pierwszy pt. ,Funkcjonowanie ucznia ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi w klasach I-IIT w szkole podstawowej” (s. 12-44) obejmuje cztery podrozdziaty
poprzedzone troche¢ zbyt dlugim wstepem (23 strony), nieproporcjonalnie rozbudowanym
wzgledem czterech pozostatych, liczacych tacznie ok. 20 stron. Jest tez nieproporcjonalnie
rozbudowany w poréwnaniu z wstepami do nastepnych rozdziatéw gléwnych. Oczywiscie ta
cze$¢ wstepna jest bardzo wartosciowa, wazna z punktu widzenia osadzenia problematyki
rozprawy doktorskiej w edukacji wezesnoszkolnej, jednak sugerowatabym nadanie jej jakiegos
tytutu. Uwage te odnosze takze do nastepnych rozdzialow gtownych rozprawy, gdzie taka czgsé
wstepna konsekwentnie, cho¢ nie w tak obszernie, zostata wprowadzona.

Kolejne cztery podrozdzialty w rozdziale pierwszym (,,Uczen klas 1-3 w spektrum zaburzen
autystycznych w szkole podstawowej”; ,,Uczen z mutyzmem wybidrczym w klasach 1-3 w
szkole podstawowej”; ,,Uczen z afazjg w klasach 1-3 w szkole podstawowej”; ,,Uczen z
dysleksjg w klasach 1-3 w szkole podstawowej”) nosza zasadne tytuly, kompatybilne z
problematykg badawczg, w tym z grupami dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
reprezentowanymi w dalszych rozdziatach pracy przez uczniéw, z ktérymi przeprowadzono
réznego rodzaju rozmowy w zakresie nauczania jezyka angielskiego.

W kazdym z podrozdziatow, w perspektywie pracy z uczniem z dang specyficzng potrzebg
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mozliwodci pracy nauczyciela z takimi dzieémi, nauczyciela wiodacego i wspierajacego,
stosujgcych metody wiasciwe dla danej kategorii potrzeb, w tym w zakresie nauczania jezyka
obcego — angielskiego, wszystko w kontek$cie prawidlowo dobranej literatury przedmiotu.

W rozdziale drugim pt. ,Nauczanie jezyka angielskiego w klasach 1-3 szkoly
podstawowej” (s. 45-68) poruszono zréznicowane aspekty nauczania jezyka angielskiego w
klasach poczatkowych w kontekscie tresci, celow i1 zadan wynikajacych z podstawy
programowej, metodyki nauczania jezyka angielskiego oraz kompetencji, funkcji i cech
nauczyciela jezyka obcego. Kwestie te zostaly omoéwione w o$miu podrozdziatach (Cele
nauczania jezyka angielskiego w klasach 1-3 szkoty podstawowej”; ,, Tresci nauczania jezyka
angielskiego w klasach 1-3 szkoty podstawowej”; ,,Procedury osiggania celéw programowych
w nauczaniu jezyka angielskiego w klasach 1-3 szkoty podstawowej”; ,,Techniki nauczania
jezyka angielskiego w zakresie: stownictwa, wymowy, gramatyki, mowienia i pisania, czytania
i stuchania w klasach 1-3 szkoty podstawowej”; ,,Zalozenia programowe nauczania j¢zyka
angielskiego” w klasach 1-3 szkoty podstawowe;j”; ,,Standardy osiggni¢¢ ucznia w klasach 1-3
szkoly podstawowej”; ,,Sposoby weryfikowania osiggni¢é ucznia w klasach 1-3 szkoty
podstawowej”; ,Nauczyciel jezyka angielskiego w klasach 1-3 szkoly podstawowej”)
poprzedzonych wprowadzeniem. Rozdziat ten jest bardzo interesujacy i wartosciowy. Widaé
wysoki zakres wiedzy Doktorantki w obszarze metodyki nauczania jezyka angielskiego na I
etapie ksztalcenia. Zabraklo w nim jednak odniesien do specyfiki ksztalcenia
zintegrowanego — formy ksztalcenia na etapie edukacji wczesnoszkolnej spajajacej tresci,
cele i zadania z réznych rodzajow edukacji, np. integralnej realizacji programu j¢zyka
angielskiego z edukacja polonistyczng, matematyczna, przyrodnicza, plastyczna,
muzyczng itd. poprzez na przyklad stosowanie tych samych metod, srodkéw i form
organizacyjnych. Jakkolwiek jezyk angielski najczesciej jest realizowany w klasach 1-3
odrebnie, w ramach jednostek lekcyjnych, wazne byloby zwrécié uwage na wage
integralnego opracowywania tresci, realizowania celéw i zadan edukacyjnych w ramach
kompleksowej tematyki zajeé, z korzys$cia dla pojedynczych uczniéw i dla calej klasy.

Rozdzial trzeci pt. ,Komunikacja nauczyciela i ucznia w nauczaniu j¢zyka
angielskiego” (s. 69-88) rozpoczyna ponownie wprowadzenie, w ktérym Doktorantka wyjasnia
pojecie komunikacji, odnosi si¢ do literatury przedmiotu z tego zakresu oraz z
psycholingwistyki, cytujac m. in. Teksty H. Rettera, E. Rostanskiej, I. Kurcz. Wskazuje na
cechy oraz elementy wiasciwej komunikacji w klasie, w kontekscie ksztattowania u uczniéw
kompetencji komunikacyjnej. W kolejnych trzech podrozdziatach Doktorantka rozwija te watki

W podrozdziale pt. ,,Komunikacja ucznia w klasach 1-3 szkoly podstawowej w ujeciu

3




psycholingwistycznym” w syntetyczny, a zarazem jasny sposob przedstawia rozwdj badan nad
jezykiem dziecka. Duzg wageg przykiada do badan B. Bokus w zakresie uzycia jezyka w
interakcjach. W podrozdziale pt. , Komunikacja nauczyciel-uczen w nauczaniu jezyka
angielskiego w klasach 1-3 szkoty podstawowej” nakre$la w interesujacy sposéb modele
interakcji, aktow komunikacyjnych oraz, w tym kontekscie, wskazuje uktad glottodydaktyczny
jako ten, w ktorym odbywa si¢ komunikacja miedzy nauczycielem i uczniem na lekcji jezyka
obcego. Zwraca uwagg na potrzebe ksztalcenia umiejetnosci odczytywania intencji rozméwcey
w akcie komunikacyjnym, w perspektywie pracy z uczniem ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi. W tym podrozdziale Doktorantka popisala si¢ wysokim poziomem wiedzy z
zakresu pedagogiki, glottodydaktyki, psycholingwistyki, umiej¢tnie opisujgc charakter
komunikacji w zakresie procesu nauczania j¢zyka angielskiego opartego na autentycznym
ukierunkowaniu nauczyciela na ucznia, co, jak stusznie zauwaza za H. Komorowska, jest
mozliwe m. in. poprzez zachecenie go do wyrazania swoich opinii, zadawania pytan,
nawigzywania kontaktow, zapewnienie mu wigkszej ilosci czasu na wypowiedz. Omawia
optymalne formy organizacji pracy w takim procesie. Stusznie tez zwraca uwage na wazna role
nauczyciela, ktéry powinien wypracowaé wlasne metody poprawy bt¢déw u ucznia, by nie
zaklécaé jego ptynnej komunikacji. Doktorantka stopniowo przechodzi do specyfiki nauczania
jezyka angielskiego uczniéw w klasach poczatkowych. W podrozdziale pt. ,,Komunikacja
pomiedzy nauczycielem a uczniem ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w nauczaniu
jezyka angielskiego w klasach 1-3 szkoly podstawowe;j” nawigzuje do tematyki powotujac si¢
na teksty I. Kurcz, M. Smoczynskiej i A. M. Smith. Stusznie zauwaza, ze w przypadku
nauczania jezyka angielskiego uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, nauczyciel
powinien bardzo dobrze ich poznaé. Powinien podejmowaé obserwacje, przygotowad
odpowiednie strategie, ktore ulatwig proces akwizycji jezyka. Doktorantka syntetycznie
charakteryzuje funkcjonowanie uczniow z dysleksja, ze spektrum autyzmu, z mutyzmem
wybidrczym, z afazjag w kontekscie probleméw utrudniajgcych komunikacje: ,,trudnosci w
pisaniu i czytaniu, w zapami¢tywaniu i uzywaniu nowego stownictwa, powolno$¢ w uczeniu
sie rymow, piosenek i wierszy, niezrozumienie polecen prostych i sekwencji polecen,
nieumiejetnos$é literowania, sylabizowania, problemy z rozumieniem tekstu czytanego i
wypowiedzi ustnej, problemy ze rozumieniem tekstu styszanego, trudnosci w organizacji
wypowiedzi ustnej i pisemnej, nieprawidlowa wymowa, nierozréznianie foneméw, mylenie
morfemdw, gubienie watku, omijanie linijek tekstu, problemy z logiczng sekwencjg zdarzen w
wypowiedzi, bierne przyswajanie jezyka, nadwrazliwos¢ sensoryczna, problemy z mysleniem
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nudzenie si¢ zadaniem, nicodpowiednie zachowanie, problemy z pamigcig krétkotrwala,
organizacja pracy, chaotyczno$é w dziataniu, problemy emocjonalne” (s. 84).
Mozna zauwazyé, ze mgr Justyna Jarska $wietnie orientuje si¢ w metodyce pracy z zakresu
nauczania jezyka angielskiego, co z pewnoscia wynika z jej dwudziestoletniego do§wiadczenia
w pracy w charakterze nauczyciela jezyka angielskiego oraz osobistych doswiadczen - z bycia
matka corki z mutyzmem wybidrczym, na co dzien realizujacej program jezyka angielskiego w
nauczaniu domowym. Rozdzial ten jest bardzo interesujacy, wida¢ zaréwno swietne rozeznanie
Doktorantki w zakresie glottodydaktyki, metodyki nauczania jezykow obcych oraz
determinacji w poszukiwaniu efektywnych sposobow pracy z uczniami ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi. Zabraklo pelniejszego ulokowania pracy nauczyciela jezyka
angielskiego w klasie masowej, w ktérej powinien wspiera¢ proces edukacyjny
realizowany przez nauczyciela wiodacego. Zabraklo réwniez pewnego stwierdzenia, ze
nauczanie jezyka angielskiego w klasach 1-3 jest spokrewnione z metodyka edukacji
wezesnoszkolnej. Chodzi o podobne tresci, cele i zadania realizowane podobnymi
$rodkami i metodami — np. poprzez zabawe, gry, piosenki, wiersze, odgrywanie scenek.
W rozdziale czwartym pt. ,,Zalozenia metodologiczne badan nad komunikacja
pomiedzy nauczycielem i uczniem klas 1-3 w szkole podstawowej” ukazano, w
niekonwencjonalny, ale interesujgcy i zasadny dla problematyki badawczej sposéb,
podstawowe informacje 1 wyjasnienia odnosnie celu badawczego, probleméw badawczych,
metod i technik badawczych, doboru proby badawczej. Rozdzial liczy 14 stron (s. 89-102) i
obejmuje wstep i trzy podrozdziaty (,,Komunikacja pomigdzy nauczycielem i uczniem ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi klas 1-3 w nauczaniu jezyka angielskiego”. Problemy
badawcze”; ,, Wybrane metody i techniki badan w komunikacji mi¢dzy nauczycielem i uczniem
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi klas 1-3 w szkole podstawowe;j”; ,,Przebieg badan i
charakterystyka grupy badawczej: nauczyciel i uczniowie ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi w klasach 1-3 szkoty podstawowe;j”). Tytuly podrozdzialéw nie do konca sg
poprawnie sformutowane. Nalezato konsekwentnie stosowac kolejnosci wyrazéw wyznaczonej
w tytule rozdziatu gtéwnego i tak, na przykiad tytul podrozdziatu 4.1. méglby mie¢ forme:
,,JKomunikacja pomiedzy nauczycielem i uczniem ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w
klasach 1-3 w nauczaniu jezyka angielskiego”. Problemy badawcze”, podobnie nalezatoby

zmieni¢ tytul podrozdziatu 4.2.




W rozdziale czwartym przedstawiono cel naukowy rozprawy - rozpoznanie cech komunikacji
pomiedzy nauczycielem i uczniem ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w nauczaniu
jezyka angielskiego wraz z elementami wnioskowania odnosnie praktycznie niezbgdnych
strategii edukacyjnych w celu zapewnienia pomocy tymze uczniom. Doktorantka przedstawita
organizacje i przebieg badan wlasnych, scharakteryzowala uczniéw ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi, ktérzy wzieli udzial w badaniu nawigzujgc do doboru grupy badawczej ze
wzgledu na wiek uczniéw (uczniowie klas 1-3 szkoly podstawowej), zaburzen rozwoju
ucznidw (spektrum Autyzmu, mutyzm wybiérczy, afazja), zakldécen w rozwoju uczniow
(dysleksja). Wydaje si¢, Ze w tym rozdziale mozna bylo przekazaé takze informacje
odnosnie specyfiki szkoly, w ktdrej zostaly przeprowadzone badania, czy odbywaly sie one
w klasach integracyjnych, czy nie. Wazne byloby doglebne scharakteryzowanie tej
niezwykle trudnej sytuacji, w ktorej to nauczyciel jezyka angielskiego, tak jak nauczyciel
~ wychowawca (i ewentualnie — nauczyciel wspomagajacy, gdyby chodzilo o odzial
integracyjny) realizujg program nauczania jednoczesnie z wszystkimi uczniami danej
klasy. Nalezatoby tez zmieni¢ forme typu ,,badania, ktére zamierzam przeprowadzi¢ w ramach
niniejszej pracy badawczej...” (s. 89) na forme w czasie przesztlym. W rozprawie odnotowuje
si¢ juz opracowane zadania, fakty, zgromadzone wyniki badan. Bardzo interesujace jest
osadzenie problematyki w formie pytan badawczych w obszarze badan jakosciowych o
charakterze interpretacyjnym, wpisujgcych si¢ w nurt badan glottodydaktycznych o raz
pedagogicznych.

Kolejne dwa rozdzialy sg rozdziatami empirycznymi. Rozdziat pigty pt. ,,Komunikacja
pomig¢dzy nauczycielem i uczniem ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w klasach 1-3
szkoty podstawowej. Reprezentacja wypowiedzi w M. B. Miles matrycowym” liczy 61 stron
(s. 103-163). Obejmuje wstep oraz szes¢ podrozdzialéw. We wstepie Doktorantka wyjasnia, ze
przedstawione dalej prébki czasowe (46 rozméw w szkole) oraz 15 rozmoéw w edukacji
domowej zostaly poddane opracowaniu za pomocg matrycy, ktora to zostata zastosowana na
cele badan jakosciowych za M. B. Miles’em i A. M. Hubermanem. Dzi¢ki temu udalo si¢
zestawienie wypowiedzi uczniéw w wyznaczonych kategoriach badawczych, analize tych
uczniéw, rozpoznanie cech komunikacji pomiedzy nauczycielem a uczniem ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi w nauczaniu jezyka angielskiego w klasach 1-3 w szkole
podstawowej. W kolejnych podrozdziatach 5.1-5.6 mgr Justyna Jarska zaprezentowata zebrany
material badawczy w matrycach w odniesieniu do szesciu kategorii, ktore takze sg widoczne w
tytulach podrozdziatéw. Kazda z matryc zostala zaopatrzona w odpowiednie wyjasnienia

Doktorantki. W podrozdziale pt. ,,Kontekst komunikacyjny w nauczaniu jezyka angielskiego
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w klasach 1-3 szkoly podstawowej — reprezentacja wypowiedzi w ujeciu matrycowym”
dokonano uporzgdkowania i omowienia miejsca, czasu i relacji migdzy uczestnikami rozmowy.
W podrozdziale pt. ,Jezykowa sprawno$é systemowa w nauczaniu jezyka angielskiego w
klasach 1-3 szkoly podstawowej — reprezentacja wypowiedzi w ujeciu matrycowym”
uczyniono podobnie odno$nie reprezentacji wypowiedzi poprawnej pod wzgledem
gramatycznym 1 leksykalnym, a takze reprezentacji wypowiedzi uwzgledniajacej bledy
gramatyczno-stownikowe w jezyku angielskim. W podrozdziale pt. ,,Spoteczna sprawnosé
jezykowa w nauczaniu jezyka angielskiego w klasach 1-3 szkoty podstawowej — reprezentacja
wypowiedzi w ujeciu matrycowym” ukazano wypowiedzi uczniéw i nauczyciela odnosnie
przekazywania polecen, wiedzy i opinii, wyrazania niezadowolenia i krytyki, podkreslanie
wladzy. W podrozdziale pt. ,,Elementy paralingwistyczne w nauczaniu j¢zyka angielskiego w
klasach 1-3 szkoty podstawowej — reprezentacja wypowiedzi w ujeciu matrycowym” Autorka
dysertacji zanalizowata intonacje, wypowiedzi ucznia zrozumiate dla nauczyciela pod
wzgledem fonetycznym oraz reakcje towarzyszace budowaniu wypowiedzi (milczenie,
wahanie sie, szept). W Kkategorii paralingwistycznej odnotowata wypowiedzi ucznidw i
nauczyciela w pigciu reprezentacjach: w ktdérych intonacja jest rosnaca, opadajaca, ktérym
towarzyszy cichy ton lub milczenie, ktore uczestnik rozmowy (uczen) wypowiada szybko,
powoli. Kolejny podrozdzial, pt. ,,Przekaz komunikacyjny w nauczaniu jezyka angielskiego w
klasach 1-3 szkoty podstawowe]j — reprezentacja wypowiedzi w ujeciu matrycowy” obejmuje
treSci zwigzane ze skutecznoscig przekazu komunikacyjnego. Doktorantka wyznacza
nastepujgce kategorie w tym zakresie: wystgpienie sygnatu whasnej intencji; wystapienie checi
domyslania si¢ intencji; wystgpienie jezykowego sygnatu przewidywan oczekiwan odbiorcy;
wystgpienie wypowiedzi $wiadczacych o koncentracji uwagi na sygnatach przekazywanych
przez nadawce; wystgpienie wypowiedzi §wiadczgcych o odbiorze znaczenia. W ostatnim
podrozdziale pt. ,Interakcja w nauczaniu jezyka angielskiego w klasach 1-3 szkoly
podstawowej — reprezentacja wypowiedzi w ujgciu matrycowym” wypowiedzi ucznia w
interakcji z nauczycielem ujeto w nastepujacych kategoriach: wystgpienie wypowiedzi, ktore
budza zainteresowanie podjetym zagadnieniem; jezykowy sygnal optymizmu; wystgpienie
wypowiedzi, w ktorych zachodzi wspoétkonstruowanie pytan; wystgpienie wypowiedzi, w
ktérych zachodzi wspétkonstruowanie probleméw; wystapienie wypowiedzi, ktore kreuja
sprzezenie zwrotne. We wszystkich podrozdziatach bardzo szczegélowo ukazano sposéb
namyshu nad komunikacjg nauczyciela i uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w

klasach 1-3 w kontekscie nauczania i uczenia sie jezyka angielskiego.




W szostym rozdziale pt. ,,Komunikacja pomiedzy nauczycielem i uczniem z SPE w
klasach 1-3 szkoly podstawowej w nauczaniu jezyka angielskiego — w $wietle badan”,
Doktorantka ponownie omoéwita miejsce przeprowadzenia badan i sposéb ich realizacji
(rejestrowanie — nagrywanie dyktafonem, zapis notatek w dzienniku obserwacji w protokotach
probek czasowych; dokonywanie transkrypcji i sporzadzanie protokotéw rozmoéw). Rozdziat
liczy 20 stron (s. 164-183). Obejmuje wstep oraz dwa podrozdziaty (,,Komunikacja pomiedzy
nauczycielem i uczniem z SPE w klasach 1-3 szkoty podstawowe] w nauczaniu jezyka
angielskiego w aspekcie lingwistycznym 1 interakcyjnym”; ,,Komunikacja pomiedzy
nauczycielem i uczniem z SPE w klasach 1-3 szkoty podstawowej w nauczaniu jezyka
angielskiego w aspekcie dydaktycznym”.

Przedstawiono pewne wykazy liczbowe i przyklady dialogéow dotyczace calosci
przeprowadzonych badan odnosnie wszystkich badanych uczniéw ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi, jak i odnosnie uczennicy z mutyzmem wybidrczym. Zauwaza si¢ pewne
zamieszanie odnosnie korzystania z nazewnictwa — ,,nauczycielka”, ,,rodzic”, ,,mama” (np. s.
180-181), co z pewnoscig wynika z trudnej sytuacji autorki rozprawy, w ktérej znalazta sie pani
mgr Justyna Jarska, mama i jednoczesnie badaczka dziecka objg¢tego badaniem naukowym.
Wisrdd stabszych stron tego rozdziatu mozna by wskazaé sposdb zapisu graficznego tabel 7-9
(zbyt szerokie kolumny, liczby zapisane do lewe] zamiast do prawej, aby zachowac¢ poprawnosé
zapisu w rzedach jednosci, dziesiatek itd.).

Reasumujac, mozna stwierdzi¢, ze sposob przedstawienia wypowiedzi nauczyciela i
ucznidw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w klasach 1-3 na lekcjach jezyka
angielskiego jest niezwykle interesujacy. Wymagat od Doktorantki gruntownej wiedzy i
umiejetnosci  jezykowych z  zakresu jezyka angielskiego 1 glottodydaktyki, ale i
psycholingwistyki, teorii komunikacji, medycyny, psychologii ogdlnej, psychologii
rozwojowej, pedagogiki ogdlnej i pedagogiki wezesnoszkolnej. Jednoczesnie trzeba zauwazyd,
ze komentarze odnosnie informacji ujetych w matrycach oraz odrebnie, pozwalajg
odpowiedzie¢ na wszystkie pytania badawcze.

Obydwa rozdziaty empiryczne — pigty i szosty jako te, ktore stanowiag o charakterze |
rozprawy doktorskiej, prezentujg jej materiatowy charakter. Kategorie opisu zostaly bardzo
dobrze zilustrowane przyktadami rozméw nauczyciela z uczniami (zaréwno w edukacji
szkolnej, jak 1 domowej). Mankamenetm jest brak stwierdzenia w tytule rozdzialu pigtego
stwierdzenia ,,w Swietle badan”, gdy jest ono w tytule rozdzialu széstego. Przeciez oba
rozdzialy maja charakter empiryczny i ilustruja wyniki badan. Taki sposéb zapisu

tytuléw sugeruje, Ze w obu rozdzialach analizowano inne dane, a przeciez tak nie jest. W .
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tytule rozdzialu széstego dodatkowo warto byloby konsekwentnie trzymaé si¢ pelnej
nazwy SPE — tak jak w poprzednich.

Rozprawe doktorska zwienicza zakoniczenie. Na trzech stronach (s. 184-186),
Doktorantka jeszcze raz nawigzata do potrzeby komunikacji interpersonalnej dzieci w klasach
1-3, przypomina jej cechy i etapy aktu komunikacyjnego, funkcje komunikacyjne. Stusznie
zaakcentowata potrzebe nadawania jej charakteru terapeutycznego w klasie szkolnej,
szczegblnie w kontekscie pracy z uczniami ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.
Uzasadnita, ze ,komunikacja w nauczaniu jezyka angielskiego w klasach 1-3 szkoly
podstawowej jest zréznicowana w zalezno$ci od wymiaru badan: ukierunkowana na ucznia,
skoncentrowana na sytuacji komunikacyjnej, w ktorej zachodzi dialog, nastawiona takze jest
na wzajemne zrozumienie i wymiane informacji, pomimo zaklécen, bledéw jezykowych,
lapsuséw oraz chwil milczenia czy zachwiania” (s. 186). Zasygnalizowata, ze wnioski ,,w
zakresie rozpoznania cech komunikacji pomiedzy nauczycielem a uczniem z SPE w klasach 1-
3 moga postuzyé jako wskazowki do opracowania strategii edukacyjnych w pracy z uczniami
z mutyzmem wybidrczym, zespotem Aspergera, dysleksjg itp.” (s. 186). Na koniec mozna bylo
pokusié si¢ o zaproponowanie jakiego$ szkicu, projektu do zastosowania w praktyce,
ilustrujacego, na czym mialaby konkretnie polegaé praca nauczyciela z uczniem ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w klasach 1-3.

Cala dysertacja jest bardzo interesujgca. Problematyka badawcza zostala opracowana -
prawidlowo. Odniesiono sie do warto$ciowej literatury przedmiotu, choé mozna bylo jg jeszcze
wzbogacié o najnowsze prace pedagogiczne w zakresie komunikacji w edukacji
wezesnoszkolnej w ogdle. Bibliografia liczy facznie 129, w tym - Zrédta internetowe (14).
Zawiera wykaz tabel (s. 197), wykaz rysunkéw (s. 197), aneks (s. 198-309) oraz streszczenie
w jezyku polskim (s. 306-307) i angielskim (s. 308-309). W aneksie ukazano protokoty rozméw
w ramach edukacji domowej (s. 198-279) oraz probki czasowe (protokoty rozméw szkolnych)
(s. 280-305). W protokotach rozméw w ramach edukacji domowej bardzo szczegétowo podano
informacje na temat 15 rozméw, a wérdd nich o: kanale informacji, o dziecku, o osobie dorostej, 7
rodzaju kontekstu. Dokonano opisu kazdej rozmowy oraz jej transkrypcji, zachowania
jezykowego, ucznia i nauczyciela (np. pytanie, informacja, zart, wyjasnienie, podirzymanie
kontaktu) oraz czasami — rodzaju interakcji. W prébkach czasowych — protokotach rozméw
szkolnych zawarto informacje o: dacie, temacie zajg¢ oraz przedstawiono transkrypcje rozméw,
opisy zachowan niewerbalnych uczniéw.

Podjeta praca badawcza byta bardzo pracochtonna. Doktorantka Swietnie poradzita

sobie z tym zadaniem, choé¢ z punktu widzenia pedagoga zajmujacego si¢ edukacjg
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wczesnoszkolng, ulokowalabym tematy lekeji z jezyka angielskiego w konteksScie tematyki
realizowanej w klasach, w ktérych odbywaly si¢ badania. Warto byloby réwniez
uzupehi¢ informacje o realizowanych programach (z jezyka angielskiego i edukacji
wczesnoszkolnej), wykorzystywanych podre¢cznikach, §rodkach i metodach pracy.

Jako swego rodzaju sugestie do poprawy na przyklad na uzytek przysztej publikacji,
proponowatabym zwrdci¢ uwage na pewne niedoskonatosci, co tylko zwigkszyloby wartosé
calej analizy:

- brak konsekwencji w zapisie imion i nazwisk autordw (poczawszy od wprowadzenia), np. raz
pojawia si¢ zapis w tresci pracy: H. Retter, innym razem na — Eugenia Rostanska;

- brak konsekwencji w zapisie przypisoéw — np. przypis 7 — nazwisko jednej z autorek, na ktére
to jest powolanie si¢ widnieje zaréwno w nawiasie, jak i w przypisie dolnym (s. 6);

- braki interpunkcyjne, np. brak $rednika i kropki przy okazji powotania si¢ na klasyfikacje
ucznidéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi (s. 13), brak przecinka przed spdjnikiem ,,a”
(s. 98, 103);

- btedy gramatyczne, np. brak orzeczenia w zdaniu - ,,Jako podstawowe formaty przyjmuje sie
matryce i sieci, ktore graficznym przedstawieniem sktadu danych w poszczegdlnych
kategoriach i sktadu kategorii w poszczegdlnych jednostkach analizy.” (s. 96);

- braki formalne w zapisie tytuléw, np. zastosowano tytut w aneksie ,,Protokoty rozmowy...”,
powinno byé — ,,Protokoty rozméw...” (s. 4 i 198); brak konsekwencji w zapisie tytuléw
rozdzialéw empirycznych — pigtego i szostego, obydwa ujmujg wyniki badan wiasnych, zatem
w obu powinno to byé uwzglednione, a nie tylko w jednym (szdstym);

- brak jednolitej formy pisania rozprawy — osobowej lub bezosobowej, w jednej liczbie i osobie,
np. ,,ktorg stanowi opracowany przeze mnie formularz” i ,,uzyskano odpowiedzi” (s. 169); ,,W
rozmowach szkolnych réwniez mozna zauwazy¢” (s. 171); ,Autorka pracy wskazuje
zachowania j¢zykowe ucznia w rozmowie w ramach edukacji domowej oraz szkolnej” (s. 186),
- uzycie sformutowan typu: ,,Badania zostang przeprowadzone” (s. 92) czy ,,Badania, ktére
zamierzam przeprowadzi¢ w zakresie niniejszej pracy badawczej b¢dg miaty charakter...” (s.
— uwazam, ze rozprawa przedstawia wyniki i interpretacj¢ badan juz zrealizowanych,

- powtdrzenia, np. w powotywaniu si¢ na klasyfikacje ucznidw ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi w rozporzadzeniu (s. 91); w ukazywaniu badan (s. 90 i celu 94); czasu badan - .
»Nauczanie jezyka angielskiego miato miejsce w trakcie rozméw z uczniami, w bezposredniej
komunikacji z uczniem indywidualnie” (s. 96, 164 i 165);

- brak przypisow, np. pierwsze zadnie w rozdziale 4., gdzie wprowadzono nazwisko Idy Kurcz

i Charles’a Darwina (s. 90);
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- niektore teksty zrodtowe dosé stare, by nie powiedzie¢ nieaktualne, np. przypis 227 (artykut
z 1978 roku) — w zakresie glottodydaktyki wiele si¢ zmienito w ostatnich latach i mozna znalezé
bardziej aktualne teksty niz wskazany tekst Gruczy (s. 90);

- stosowanie w tekscie jednolitym skrotéw typu ,,wg S. Levinsona”, zamiast ,,wedtug S.
Levinsona”, np. s. 184;

- brak jednoznacznej legendy odnosnie matryc — od strony 105 nie wiadomo, co oznaczajg
skroty ,,R” 1,,PC” — mozna si¢ jedynie domyslié, ze chodzi o ,,rozmowe” i ,,probke czasowg”,
gdy tymczasem okreslono, ze rozmowy szkolne bedg sie kryty pod skrétem ,,RS” - dwukrotnie
na stronie 102 i raz na stronie 280., lecz nigdzie w pracy takich oznaczen rozmdéw nie mozna
odnalez¢;

- stosowanie w tresci rozprawy skrotow bez podania catej nazwy, np. DWE (s. 99 i1100), SPE
(s. 102, 103, 119, 132, 151, 164, 165 itd.);

Konkluzja:

Rozprawa doktorska mgr Justyny Jarskiej pt. ,,Komunikacja nauczyciela i ucznia ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w nauczaniu j¢zyka angielskiego w klasach I-III szkoty
podstawowej” ma charakter interdyscyplinarny. Doktorantka w oryginalny sposdb przedstawita
problem naukowy w kontek$cie wlasnej pracy pedagogicznej i pracy nauczyciela jezyka
angielskiego w klasach poczatkowych. Udowodnita, ze potrafi samodzielnie prowadzié prace
naukows.

Recenzowana praca spelnia wymagania stawiane tego typu pracom okreslone w
art. 187 ustawy z dnia 20 lipca 2018 r. Prawo o szkolnictwie wyzszym i nauce (Dz. U. 2018,
poz. 1668 z pézn. zm.). Wnosze wiece o jej przyjecie i dopuszczenie Pani mgr Justyny

Jarskiej do dalszych etapéw przewodu doktorskiego.
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