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1. Geneza zainteresowan badawczych

Postawy uczniéw wobec nauczanego przedmiotu wplywaja na ich wol¢ do nauki,
osiggane przez nich wyniki, ale przede wszystkim na wiedzg, ktdérg wynosza ze szkot.
Nastawienie uczniow ma bardzo duzy wplyw na ukierunkowanie ich procesow
myslowych oraz selektywnos$¢ spostrzeganial. Ponadto niewlasciwe postawy moga
hamowa¢ rozwoj osobowosci i by¢ przyczyng trudnosci®. Proces ksztalcenia powinien
prowadzi¢ do wzbudzania w uczniach motywacji, chgci do podjecia dalszej dziatalno$ci
poznawczej, samodoskonalenia. Jesli uczen jest negatywnie nastawiony do przedmiotu,
to brakuje mu motywacji do podjecia wyzej wspomnianych dziatan i w rezultacie nie
rozwija sig.

Poznanie rzeczywistych postaw ucznidéw wobec matematyki i czynnikéw, ktére majg
na nie wptyw, jest szczegdlnie istotne z punktu widzenia nauczycieli, ktérzy majac takg
wiedzg¢, moga modelowa¢ lub catkowicie zmienia¢ przyjete i stosowane dotychczas
metody pracy z uczniami. Okreslenie tychze postaw oraz ich Zrodet moze by¢ pomocne
takze w ksztalceniu nauczycieli matematyki zardwno na studiach jak 1 w procesie
podnoszenia oraz zdobywania kwalifikacji.

Wspodlczesny $swiat wymaga od czlowieka umiejetnosci wykorzystywania
matematyki 1 metod matematycznych w réznych sytuacjach, przykladowo woweczas,
gdy zachodzi konieczno$¢ analizy i selekcji danych. Dzi$§ §wiat zmienia si¢ z dnia na
dzien dostarczajac nam kolejnych rozwigzan technologicznych, a kompetencje
matematyczne wptywaja na wiele aspektow ludzkiego zycia, nie tylko na kariere
zawodowa, lecz pomagaja réwniez w zwyktych, codziennych sytuacjach. Mniej lub
bardziej negatywny stosunek ucznidw wobec matematyki powinien zatem budzié
w nauczycielach, ale takze w rodzicach obawy, gdyz moze on prowadzi¢ do
niedocenienia matematyki w dynamicznie rozwijajgcym si¢ $wiecie technologicznego
postegpu, co w konsekwencji moze objawi¢ si¢ nieumiejetno$cia nadgzania
1 dostosowywania si¢ do zachodzacych w otaczajagcym nas §wiecie zmian.

Diagnoza postaw uczniow zwigzanych z ksztalceniem kompetencji matematycznych,

informatycznych i przedsigbiorczo$ci byta jednym z elementéw badan, ktore Agnieszka

LW. Soborski, Postawy, ich badanie i ksztaltowanie, Wydawnictwo Naukowe WSP, Krakow 1987, s. 11.
2 Tamze, s. 148.



Otregba-Szklarczyk przeprowadzita w roku szkolnym 2010/2011°. Réwniez w raportach
z badan przeprowadzonych przez Instytutu Badan Edukacyjnych w 2012 roku oraz
w latach 2013-2014 odniesiono si¢ do stosunku i postaw respondentdéw wobec
matematyki“. Jednak postawy uczniow wobec matematyki nie byly gléwnym
problemem badawczym wspominanych badan. Na gruncie dydaktyki matematyki
postawami zajmowaly si¢ min. Maria Legutko® oraz Anna Zeromska®, przy czym ich
badania koncentrowatly si¢ na postawach wobec zadan matematycznych, nie za$ samej
matematyki. W literaturze odnalez¢ mozna wiele ciekawych publikacji dotyczacych
postaw, trudnosci i ich przyczyn w edukacji matematycznej dzieci w wieku
przedszkolnym i wczesnoszkolnym. Do czotowych ekspertow w tej dziedzinie
z pewnoscig nalezy Edyta Gruszczyk-Kolczynska, ktora jest autorka 1 wspotautorka
wielu pozycji, ktére moga okaza¢ si¢ niezwykle cenne dla nauczycieli edukacji
przedszkolnej oraz wczesnoszkolnej’.

Studiujac literature na temat postaw polskich ucznidow wobec matematyki poczutam
pewien deficyt wiedzy na ten temat, zwlaszcza jesli chodzi o postawy uczniow szkot
ponadpodstawowych. By¢ moze niedobor badan wsrdd starszej miodziezy
spowodowany jest zmianami jakie zachodzily w systemie edukacji — wprowadzeniem

oraz wygaszeniem szkot gimnazjalnych. Tak do konca nie wiemy czy informacje, ktore

* A. Otreba-Szklarczyk, Postawy, motywacje, oczekiwania i bariery zwigzane z ksztalceniem kompetencji
matematycznej, informatycznej i przedsiebiorczosci. Raport z badania jakosciowego FGI uczniow,
Wyzsza Szkota Europejska im. Jozefa Tischnera, Krakéw 2010, http://www.wse.krakow.pl/pl/ nauka-i-
badania/badania-raporty/download/358 4e21eddObf9cff 6¢9a38fb0e49e55f37, [14.01.2019].

* M. Karpinski, M. Grudniewska, M. Zambrowska, Nauczanie matematyki w gimnazjum. Raport
z badania, Instytut Badan Edukacyjnych, Warszawa 2013, http://eduentuzjasci.pl/images/stories/
publikacje/ibe-raport-nauczanie-matematyki-w-gimnazjum.pdf, [1.01.2019].

M. Karpinski, M. Zambrowska, Nauczanie matematyki w szkole podstawowej. Raport z badania, Instytut
Badan Edukacyjnych, Warszawa 2015, http://eduentuzjasci.pl/images/stories/publikacje/IBE-raport
nauczanie-matematyki-w-szkole-podstawowej.pdf, [15.01.2019].

> M. Legutko, Przyklady behawioralno-poznawczych postaw uczniéw klasy czwartej wobec zadan
matematycznych, ,,Dydaktyka Matematyki”1987, nr 8, s. 51-102.

® AK. Zeromska, Postawy uczniow klas oésmych szkoly podstawowej wobec wybranych zadan
matematycznych, ,,Dydaktyka Matematyki” 1998, nr 20, s. 89-112.

AXK. Zeromska, O kategorii pojeciowej ,postawa” na przykladzie , postawy wobec zadah
matematycznych”, ,,Dydaktyka Matematyki” 2004, nr 26, s. 197-253.

7 Zob. m. in. E. Gruszczyk-Kolczynska, Dzieci ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu si¢ matematyki.
Przyczyny, diagnoza, zajecia korekcyjno-wyréownawcze, Wydawnictwo Szkolne i Pedagogiczne,
Warszawa 2013.

E. Gruszczyk-Kolczynska, Wspomaganie rozwoju umystowego oraz edukacja matematyczna dzieci
w ostatnim roku wychowania przedszkolnego i pierwszym roku szkolnej edukacji. Cele i tresci
ksztafcenia, podstawy psychologiczne i pedagogiczne oraz wskazowki do prowadzenia zaje¢ w domu,
w przedszkolu i w szkole, Wydawnictwo Edukacja Polska, Warszawa 2009.

E. Gruszczyk-Kolczynska, E. Zielinska, Dziecieca matematyka — dwadziescia lat pozniej: ksigzka dla
rodzicow i nauczycieli starszych przedszkolakow, Wydawnictwo CEBP, Krakow 2015.

E. Gruszczyk-Kolczynska, E. Zielinska, Nauczycielska diagnoza edukacji matematycznej dzieci: metody,
interpretacje i wnioski, Nowa Era, Warszawa 2013.



posiadamy obecnie odno$nie niechgci do nauki matematyki sa stereotypem jeszcze
z XX wieku, lub z okresu gimnazjum XXI wieku? Jakie tak naprawde¢ sg te postawy
i jakie jest ich zrodlo? Zywie nadzieje, iz przygotowana przeze mnie rozprawa pozwoli
poznac¢ te postawy, co moze zacheci¢ do refleksji 1 dyskusji nad obliczem wspotczesnej
szkoly 1 sposobami nauczania, a przede wszystkim moze pomoéc nauczycielom w ich
dalszej pracy dydaktyczno — wychowawczej.

Przeglad r6znych koncepcji postaw oraz kategorii ich opisu ukazat mi r6znorodnos¢
stanowisk badawczych. Niemniej jednak, coraz czesciej w badaniach empirycznych
zastosowanie znajduje strukturalny charakter definicji postawy® i wiasnie taka definicje

postawy przyjetam w swojej dysertacji.

2. Przedmiot i cel badan podjetych w pracy

Przyjetam za Stefanem Nowakiem, iz przedmiotem badan sg zbiorowosci, ludzie,
grupy, oraz ich zachowania, przeZyciag. Przedmiotem moich badan uczynilam
postawy uczniow szkél ponadpodstawowych wobec matematyki jako przedmiotu
szkolnego. Aby uzyskac peten obraz tych postaw poddatam badaniu uczniéw szkot
ponadpodstawowych wojewodztwa Slaskiego, ale takze rodzicow tych uczniow
i nauczycieli.

Odpowiedni kierunek aktywnos$ci poznawczej badacza nadajg cele. Do najczestszych
celow badan spolecznych naleza: eksploracja, opis oraz wyjasnianie jakiego$ zjawiska
czy sytuacji. Eksploracja pozwala badaczowi zaspokoi¢ swoja ciekawos$¢ 1 zrozumie¢
przedmiot badan, a takze zbada¢ mozliwos$¢ podjecia dalszych, szerszych badan oraz
opracowa¢ metody do wykorzystania w tychze badaniach. Opis pewnego zjawiska jest,
jak zwrécil uwage Babbie, celem wielu badan spotecznych 1 ,,0dpowiadajg na pytania,
co, kiedy, gdzie oraz jak”. Z kolei wyjasnianie pozwala odpowiedzie¢ na pytanie

dlaczego™®. Moje badania objety elementy kazdego z wymienionych wyzej celow.

8 Zob. m. in. T. Madrzycki, Psychologiczne prawidlowosci ksztaltowania sie postaw, \Wydawnictwa
Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 1977.

S. Mika, Psychologia spoteczna, Panstwowe Wydawnictwo Naukowe, Warszawa 1987.

S. Nowak, Pojecie postawy w teoriach i stosowanych badaniach spotecznych, [w:] Teorie postaw, (red.)
S. Nowak, Panstwowe Wydawnictwo Naukowe, Warszawa 1973.

B. Wojciszke, Postawy i ich zmiana, [w:] Psychologia. Podrecznik akademicki, t. 3, (red.) J. Strelau,
Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk 2005, s. 79-106

%S. Nowak, Metodologia..., s. 38

!9 E. Babbie, Badania..., s. 110-113.



Celem naukowym przygotowanej przez mnie rozprawy bylo poznanie postaw
uczniow szkot ponadpodstawowych wobec matematyki jako przedmiotu szkolnego
oraz dokonanie analizy poréwnawczej w tym zakresie miedzy uczniami szkol

branzowych I stopnia, liceow ogdlnoksztalcacych i Srednich szkol technicznych.

3. Problemy badawcze i hipotezy

Aby zrealizowa¢ wyzej okreSlony cel naukowy rozprawy, istniata potrzeba
sformutowania gléwnego problemu badawczego pracy i probleméw szczegdtowych.
W swojej rozprawie glowny problem badawczy sformulowatam w postaci pytania:
Jakie postawy wobec matematyki jako przedmiotu szkolnego prezentuja uczniowie
szkol ponadpodstawowych?

Uzyskanie odpowiedzi na tak sformutowany problem badawczy wymagato okreslenie
pytan szczegotowych:

1. Jakie s3 postawy ucznidéw szkét ponadpodstawowych wobec przedmiotu
matematyki?

2. Jaka jest postawa uczniow wobec przedmiotu matematyki w opinii rodzicow
I nauczycieli?

3. Jakie sg zrodla, sposob wyrazania 1 ksztatltowanie postaw uczniéw szkot
ponadpodstawowych wobec matematyki?

4. Czy wystepuje, a jezeli tak to jaka zalezno$¢ migdzy postawami ucznidw szkot
ponadpodstawowych a typem szkoly ponadpodstawowej, cechami spoteczno-
demograficznymi takimi jak: pte¢, wiek, miejsce zamieszkania?

W projekcie badawczym przyjeto hipotez¢ ogdlng oraz cztery hipotezy szczegotowe.
Dla sformutowanego wczesniej glownego problemu badawczego przyjeto nastepujaca
hipoteze 0ogdlng:

Ho: Uczniowie szkél ponadpodstawowych prezentuja zréznicowane postawy
wobec matematyki jako przedmiotu szkolnego.

Sformutowano rowniez hipotezy szczegdtowe:

Hi: Nie ma znaczacych réznic migedzy postawami prezentowanymi przez uczniow
wobec matematyki jako przedmiotu szkolnego.

Hy: Postawa uczniéw wobec przedmiotu matematyki w opinii rodzicow i nauczycieli

jest zroznicowana.



Hs:  Zrodta, sposéb wyrazania i ksztaltowania postaw uczniéw szkét
ponadpodstawowych wobec matematyki sa zroznicowane.

H;: Nie ma znaczacych roéznic migdzy postawami prezentowanymi przez uczniow
wobec matematyki jako przedmiotu szkolnego z uwagi na typy szkot
ponadpodstawowych i na cechy spoteczno- demograficzne takie jak: pte¢, wiek, miejsce

zamieszkania.

4. Charakterystyka wybranej orientacji metodologicznej i opis badania

Istnieje wiele naukowych sposobéw poznawania 1 opisywania rzeczywistosci
poprzez eksploracje, za pomoca metod, technik charakterystycznych dla danej
dyscypliny naukowej, opartych na przekonaniach ontologicznych i epistemologicznych
charakterystycznych dla niej. Z uwagi na przedmiot badan swoje eksploracje badawcze
opartam na charakterystycznych zatozeniach paradygmatu pozytywistycznego.
Podejscie pozytywistyczne w naukach spotecznych opiera si¢ gldéwnie na pomiarach
ilosciowych i statystycznych, co jest charakterystyczne dla poznania postawy danej
grupy spolecznej wobec przedmiotu postawy™. Model pozytywistyczny przejawia sic
przekonaniem o istnieniu ,realnej i obiektywnej rzeczywistosci, ktorej prawa i1 reguty
mozna odkrywac, stosujac rzetelna metode naukowa”2. Badania prowadzone w oparciu
o zalozenia paradygmatu pozytywistycznego sytuuja si¢ W iloSciowej orientacji
metodologicznej. Tego typu badania pozwalaja na poznanie korelacji migdzy
zmiennymi zaleznymi 1 niezaleznymi, dzigki analizie statystycznej mozliwa jest
rzetelna weryfikacja przyjetych hipotez.

Moje badania koncentrowaly si¢ na diagnozie i opisie stanu rzeczy dotyczacego
postaw uczniow szkot ponadpodstawowych jako przedmiotu szkolnego. Prowadzone
byly zatem w nurcie poznawczym, a postawy ucznidéw wobec matematyki stanowity ich
wzglednie trwalga umystowa, emocjonalng 1 behawioralng dyspozycje¢ do reakcji wobec
tego przedmiotu i1 wynikajacych z niego obowigzkow 1 zadan.

W swoich badaniach wykorzystatam metode sondazu diagnostycznego, ktorej

przedmiotem badan sg wszystkie istotne dla wychowania zjawiska spoteczne, a takze

T, Benton, |. Craib, Filozofia nauk spolecznych. Od pozytywizmu do postmodernizmu, \Wydawnictwo
Dolnoslaskiej Szkoty Wyzszej Edukacji TWP, Wroctaw 2003, s. 22-62.

12 M. Oleniacz, Kierunki metodologiczne w pedagogice specjalnej, ,,Niepetnosprawno$é” 2009, nr 1, s.
158.



stany $wiadomosci spotecznej oraz poglady i opinie pewnych zbiorowosci, eskalacja
tych zjawisk, jak réwniez ich tendencje i nasilenie™. Jako techniki najczeécie]
wystepujace w badaniach sondazowych wymienia si¢ m. in. ankiet¢ 1 wywiad,
a wielko$¢ badanej grupy uzaleznia si¢ ,,od stopnia doktadnosci badan, wielkoSci
zespotu badajgcego, wybranych do badan technik i dostgpnosci poznawczej w sensie

1% W swoich badaniach wykorzystatam technike ankiety i skali.

terytorialnym

Ankieta audytoryjna — srodowiskowa o charakterze anonimowym przeprowadzona
zostala na grupie ucznidw szkot ponadpodstawowych z wykorzystaniem narzedzia
kwestionariusza ankiety wtasnej konstrukcji. Pierwszy kwestionariusz dotyczyt zrodet
postaw wobec matematyki, sposobow ich wyrazania oraz czynnikéw pozwalajacych na
ich  modyfikacje. Kolejne kwestionariusze postuzyly do zbadania komponentow:
poznawczego i behawioralnego postaw mtodziezy wobec matematyki.

Cze$¢ dotyczaca komponentu poznawczego sktadata si¢ z twierdzen sprawdzajacych
wiedze¢ 1 doswiadczenia zwigzane z matematyka i nauka matematyki, a takze pogladow
uczniow, ich przypuszczen i przekonanh o matematyce. Dla zbadania stopnia
swiadomos$ci poznania w kluczowych dla niniejszej pracy aspektach zastosowano
pigciostopniowa kafeteric odpowiedzi skali Likerta. Pozwolita ona badanym
ustosunkowac si¢ do zawartych w kwestionariuszu twierdzen.

Czg$¢ dotyczaca komponentu behawioralnego w kwestionariuszu ankiety skfadala
si¢ z twierdzen dotyczacych zachowania w réznych sytuacjach zwigzanych z procesem
nauczania-uczenia si¢ matematyki. Uczniowie poproszeni zostali o okreslenie, w jaki
stopniu zgadzali si¢ z zawartymi w kwestionariuszu stwierdzeniami. W tym przypadku
rowniez zastosowano pigciostopniowg kafeterie odpowiedzi skali Likerta.

Drugim narz¢dziem zastosowanym w badaniach byl dyferencjat semantyczny, ktory
umozliwit poznanie uczu¢ i emocji towarzyszacych uczniom w zwigzku z ksztatceniem
matematycznym. Badani poproszeni zostali o zaznaczenie w kwestionariuszu
dyferencjatu semantycznego, z ktorym z zestawionych ze sobg par opozycyjnych
okreslen kojarzy im si¢ podane stwierdzenie, wykorzystujac przy tym skalg¢ pozwalajaca
okresli¢ stopien intensyfikacji tych skojarzen. Skojarzenia te odnosily si¢ do

matematyki, zadan domowych z matematyki oraz lekcji matematyki.

BT, Pilch, T. Bauman, Zasady badar pedagogicznych. Strategie ilosciowe i jakosciowe, Wydawnictwo
Akademickie Zak, Warszawa 2001, s. 79-80.
14 Tamze, s. 81.



Aby mozliwie pelnie zbada¢ postawy ucznidow, badaniem objeci zostali takze
nauczyciele matematyki i rodzice uczniéw szkot ponadpodstawowych. Badania te
pozwolity spojrze¢ na postawy badanej miodziezy z innej perspektywy oraz poréwnaé
te spojrzenia z wynikami otrzymanymi w badaniach przeprowadzonych wsrdd uczniow.
W badaniu nauczycieli i rodzicow rowniez zastosowano technike ankiety. Pytania
zawarte w kwestionariuszach ankiet, ktore zostaty do nich skierowane, dotyczyly tego,
jak rodzice i nauczyciele postrzegajg stosunek mtodziezy do nauki matematyki, czy ich
zdaniem mtodziez dostrzega obecno$¢ matematyki w roznych obszarach i dziedzinach
zycia, czy i jakie czynnosci podejmuja w celu motywowania swoich dzieci/uczniow do
nauki matematyki, a takze zrodel, sposobow wyrazania i ksztaltowania postaw
dzieci/uczniéw wobec matematyki jako przedmiotu szkolnego.

Dobor proby do badan miat charakter celowy, ze wzgledu na wskazania réznic lub
podobienstw w wynikach badanej mtodziezy w zakresie pftci, typu szkol, miejsca
zamieszkania (tereny wiejskie i miejskie) wojewddztwa $laskiego. Kryteriami dobru
uczestnikow do grupy badanych byly zatem typ szkoly ponadpodstawowej, do ktorej
uczeszezal badany oraz miejsce zamieszkania badanego. Wsrod rodzicow kryterium
doboru do grupy badawczej byl typ szkoly, do ktérych uczegszczaty ich dzieci,
a w przypadku nauczycieli — typ szkoty, w ktorej pracowali.

Przed przeprowadzeniem badan wlasciwych przeprowadzone zostaly badania
pilotazowe wsrdd ucznidéw, ktore pozwolity sprawdzi¢ zasadno$¢ pytan oraz ustali¢ czas
niezbedny na wypehienie kwestionariuszy. Ustalono rowniez, ze podczas prowadzenia
badan wiasciwych nalezy zwroci¢ uczniom uwage, by sumiennie 1 uczciwie wypetniali
kwestionariusze.

Pierwszy etap badan wiasciwych prowadzono w okresie od stycznia do lutego 2020
roku w szkotach z terenu wojewddztwa §laskiego. Badaniami objetych zostato 900
ucznidow za szkét ponadpodstawowych, po 300 osob uczacych si¢ w szkotach
branzowych I stopnia, liceach ogolnoksztatcacych i technikach. Respondenci mieli od
15 do 20 lat. W badaniu wzigto udziat 467 me¢zczyzn oraz 433 kobiety. Zdecydowana
wigkszo$¢ uczniow mieszkata w miastach. Sposrod uczniéw mieszkajagcych w miescie
najwigcej pochodzito z miast o wielkosci 100.000-499.999 mieszkancow, a najmniej
z miast od 50.000 do 99.999 mieszkancow.

Drugi etap badan wiasciwych stanowity badania przeprowadzone za pomoca
kwestionariusza ankiety wsrod nauczycieli matematyki. Badania te przeprowadzono we

wrze$niu 2020 roku. W badaniach wzielo udziat 30 nauczycieli matematyki, po 10
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nauczycieli uczacych w réznego typu szkotach ponadpodstawowych. W tym etapie
przeprowadzone zostaly rowniez badania ankietowe w$rdd rodzicéw uczniow szkot
srednich. Badania te, podobnie jak badania wsrdd nauczycieli, odbyty si¢ we wrze$niu
2020 roku. Badaniami objeto tgcznie 30 rodzicow, po 10 rodzicow uczniow
uczeszczajacych do licedow ogdlnoksztatcacych, szkét branzowych I stopnia oraz

srednich szkot technicznych.

5. Postawy uczniéow szkol ponadpodstawowych wobec matematyki jako
przedmiotu szkolnego — syntetyczna prezentacja wynikéw badan

wlasnych, w tym weryfikacja hipotez

5.1.  Wyniki badan prowadzonych wsrod uczniow szkoél ponadpodstawowych

5.1.1. Komponent poznawczy

Respondenci zdawali sobie sprawe, iz umiejetnosci i zdolnosci matematyczne
mozna ksztattowac poprzez prace i ¢wiczenia, a takze, ze duza ilo$¢ ¢wiczen w domu
sprzyja osigganiu dobrych wynikéw w nauce. Byli oni $wiadomi, ze stosowanie
podczas lekcji przez nauczyciela r6znych form i1 metod pracy oraz wykorzystywanie
pomocy dydaktycznych i multimedialnych wplywa na nauke matematyki. Wedtug
ucznidéw matematyka na poziomie szkolnym raczej nie jest tatwa. Nie planowali takze
zwigza¢ z nig swojej przysztosci. Ponadto licealiSci i uczniowie szkot branzowych
| stopnia przyznali, Ze raczej nie poradziliby sobie z matematyka na wyzszym poziomie.
Rozwazajac ogdt badanych zaobserwowano, ze wigkszo$¢ stwierdzen odnoszacych si¢
do komponentu poznawczego postawy wobec matematyki, byta zdaniem uczniow
raczej prawdziwa badz tez wyrazili oni na ich temat opini¢ neutralng. W przypadku
kazdego stwierdzenia pojawily si¢ oceny maksymalne, jak i minimalne, mozna zatem
stwierdzi¢, iz w zakresie komponentu poznawczego uczniowie prezentowali
zréznicowane postawy wobec matematyki jako przedmiotu szkolnego. Swiadcza o
tym rowniez warto$ci kwartyli dolnego i gornego dla kazdego ze stwierdzen. Nie
wykazano znaczacych réznic miedzy postawami prezentowanymi przez uczniow

réznych typow szkét srednich wobec matematyki jako przedmiotu szkolnego.
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W przypadku kilku stwierdzen wystapity male, lecz istotne statystycznie réznice
w ocenach dokonanych przez kobiety i me¢zczyzn, przy czym zawsze bardziej zgadzaty
si¢ z tymi stwierdzeniami kobiety. Traktujac jako grup¢ badawcza wszystkich uczniow,
roéznice te wystgpily w ocenie czerech stwierdzen, przy czym tylko w przypadku
jednego zdania, dotyczacego ksztattowania umieje¢tnosci 1 zdolnosci matematycznych,
pte¢ wplywata na natezenie (kierunek byl ten sam). W przypadku pozostatych
stwierdzen rdznice te nie mialy wptywu ani na kierunek ani na nat¢zenie. Oznacza to, ze
w zakresie komponentu poznawczego nie bylo znaczacych roéznic miedzy
postawami wobec matematyki jako przedmiotu szkolnego prezentowanymi przez
dziewczeta a postawami prezentowanymi przez chlopcow.

Korelacje z wiekiem wystapily przy ocenie czgsci stwierdzen, przy czym sita tych
korelacji byta bardzo staba lub staba. Rozwazajac ogot badanych, wptyw wieku na
ocen¢ zaobserwowano w przypadku czterech stwierdzen, z czego trzy korelacje miaty
charakter negatywny, a jedna pozytywny. Mata ilo$¢ stwierdzen, na ocen¢ ktorych
wplywat wiek oraz ich niejednolity charakter pozwalajg wnioskowac, ze w odniesieniu
do komponentu poznawczego nie wystapily znaczace réznice miedzy postawami
prezentowanymi przez mlodszych uczniow a postawami prezentowanymi przez
starszych uczniow wobec matematyki jako przedmiotu szkolnego.

Miejsce zamieszkania miato wpltyw na ocen¢ jedynie dwoch stwierdzen, zatem
trudno tu wnioskowac, by miejsce zamieszkania wplywa na postawe uczniow wobec
matematyki. Podobna sytuacja miala miejsce w przypadku wptywu wielkosci miasta.
Choc¢ testy wykazaty statystycznie istotne rdznice w ocenie kilku stwierdzen, to jednak
kazde z nich wyzej oceniane bylo przez osoby z miast o innej wielkosci. Oznacza to, ze
w zakresie komponentu poznawczego miejsce zamieszkania i jego wielkos¢ nie
wplywaly na postawy uczniow szkol ponadpodstawowych wobec matematyki jako

przedmiotu szkolnego.

5.1.2. Komponent behawioralny

Uczniowie raczej niechgtnie rozwigzywali zadania domowe z matematyki oraz
przyznawali, Ze nie motywowaty ich one do powtdérzenia nowo poznanych tresci. Nie
planowali oni takze podjecia studiow zwigzanych z matematyka. Uczac si¢ nowych

treci uczniowie raczej nie poszukiwali dla nich zastosowania w praktyce. Niezbyt
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chetnie uczyli si¢ nowych zagadnien z matematyki. W przypadku kazdego ze
stwierdzen, byli uczniowie, ktorzy si¢ z nim zdecydowanie zgadzali oraz tacy, ktorzy
zdecydowanie si¢ z nim nie zgadzali. Oznacza to, ze postawy uczniow szkoél
ponadpodstawowych wobec matematyki jako przedmiotu szkolnego w zakresie
komponentu behawioralnego byly zréznicowane. Potwierdzaja to takze warto$ci
minimalne i maksymalne oraz wartos$ci kwartyli dolnego oraz gornego.

Pomimo wystgpienia statystycznie istotnych roéznic w ocenie prawdziwosci
dziewieciu stwierdzen odnoszacych si¢ do komponentu behawioralnego w zaleznos$ci
od typu szkoty, to réznice te nie miaty wplywu na kierunek postawy wobec matematyki
w zakresie komponentu behawioralnego, a jedynie, w przypadku czterech stwierdzen,
na jej nat¢zenie. Mozna zatem wyciggna¢ wiosek, ze w zakresie komponentu
behawioralnego nie bylo znaczacych ré6znic miedzy postawami prezentowanymi
przez uczniéw roznych typow szkél srednich wobec matematyki jako przedmiotu
szkolnego.

Badania pokazaly, ze wsrdd wszystkich respondentow, kobiety byly bardziej
sktonne zgodzi¢ si¢ z jedenastoma sposréd dziewigtnastu podanych stwierdzen.
W przypadku szesciu stwierdzen wystgpily ponadto réznice w medianach. Zatem
w zakresie komponentu behawioralnego wystapily roéznice miedzy postawami
prezentowanymi przez dziewczeta a postawami prezentowanymi przez chlopcow
wobec matematyki jako przedmiotu szkolnego. Mezczyzni cze$ciej niz kobiety
prezentowali stabo negatywne postawy wobec matematyki.

Wiek miat statystycznie istotny wplyw na odpowiedzi uczniéw tylko w przypadku
jednego stwierdzenia. W zakresie komponentu behawioralnego wiek nie wplywal
zatem na postawy prezentowane przez uczniéw szkol ponadpodstawowych wobec
matematyki jako przedmiotu szkolnego.

Miejsce zamieszkania (wie$/miasto) wptyneto na ocen¢ stopnia zgodnosci tylko
jednego stwierdzenia, co oznacza, ze nie wystapily statystycznie istotnych zaleznosci
mie¢dzy oceng stwierdzen odnoszacych si¢ do komponentu behawioralnego badanej
postawy a miejscem zamieszkania badanych. Takie zalezno$ci wykryto natomiast
miedzy odpowiedziami mieszkancow miast a wielkoscig miasta. Statystycznie istotne
roznice ujawniono przy ocenie siedmiu stwierdzen. Z sze$cioma stwierdzeniami
najrzadziej zgadzali si¢ uczniowie pochodzacy z najwigkszych miast. Ta grupa
respondentéw najczesdciej przyznawata m.in., ze zadania domowe nie stanowity

czynnika motywujacego ich do powtorzenia nowopoznanych tresci i raczej niechgtnie je
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rozwigzywali, a podczas rozwigzywania zadan raczej nie starali si¢ znalez¢ analogii do
zadan, ktore rozwigzywali wczesniej. Biorac pod uwage iz kwestionariusz ankiety
dotyczacej] komponentu behawioralnego liczyl dziewigtnascie stwierdzen mozna
stwierdzi¢, ze wielko$¢ miasta, w ktorym mieszkali uczniowie szkol miala niewielki
wplyw na prezentowane przez nich postawy wobec matematyki jako przedmiotu

szkolnego.

5.1.3. Komponent emocjonalny

Uczniowie szkol ponadpodstawowych, niezaleznie od typu szkoty, uwazali
matematyke za raczej trudng i wyrazali ambiwalentny stosunek emocjonalny wobec
niej. Za trudne postrzegali rowniez zadania domowe z matematyki 1 przyznawali, ze
stanowily one dla nich przykry obowigzek. Wigkszo$¢ $rednich ocen okreslen
odnoszacych si¢ do matematyki, zadan domowych z matematyki oraz lekcji matematyki
oscylowata wokot $redniej 3,0 (mediana 3). Jednak w przypadku kazdej pary okreslen
odnoszacych si¢ do matematyki, zadan domowych z matematyki oraz lekcji matematyki
pojawialy si¢ zarowno oceny minimalne jak i maksymalne. Oznacza to, ze w zakresie
komponentu emocjonalnego uczniowie szkél ponadpodstawowych prezentowali
zroznicowane postawy wobec matematyki jako przedmiotu szkolnego, na co
dodatkowo wskazujg takze wartosci dolnego 1 gornego kwartyla.

Stosunek emocjonalny wigkszosci uczniow $rednich szkét technicznych oraz liceow
ogodlnoksztatcacych wobec lekcji matematyki byt obojetny. Statystycznie istotna roznica
wynikajaca z typu szkoly wystapila tylko przy ocenie lekcji matematyki jako ciekawych
lub nudnych oraz przy ocenie zadan domowych z matematyki jako ré6znorodnych badz
monotonnych. Lekcje matematyki byty bardziej nudne w odczuciu uczniow szkot
branzowych I stopnia. Z kolei zadania domowe jako roéznorodne cze¢$ciej postrzegali
licealiSci. Mozna zatem przyjac, ze nie bylo znaczacych réznic miedzy postawami
prezentowanymi przez uczniow roznych typow szkol srednich wobec matematyki
jako przedmiotu szkolnego.

Korelacje z ptcig wystapity w przy ocenach tacznie dziesigciu okreslen odnoszacych
si¢ do matematyki, zadan domowych 1 lekcji matematyki. Wiekszos¢ mezczyzn
prezentowala stabo negatywny stosunek emocjonalny, podczas gdy stosunek kobiet byt

zazwyczaj neutralny. Oznacza to, ze w zakresie komponentu emocjonalnego nie

13



potwierdzila si¢ hipoteza dotyczaca braku wplywu plci na postawy wobec
matematyki jako przedmiotu szkolnego.

Analiza wykazata, ze zwigzek z wiekiem wystgpil w przypadku oceny jednej pary
okreslen odnoszacych si¢ do matematyki oraz w przypadku dwoch par okreslen
zwigzanych z lekcjami matematyki. Wszystkie trzy korelacje mialy bardzo stabg site.
Wraz z wiekiem respondentow wzrastala tendencja do okreslania matematyki jako
trudnej, a lekcji matematyki jako monotonnych. U starszych uczniow malata za to
obawa przed rozwigzywaniem zadan na tablicy. Biorg pod uwage calo$¢ grupy
badawczej i wykazang dla niej malg ilo§¢ bardzo stabych korelacji z wiekiem mozna
przyjac, ze w zakresie komponentu emocjonalnego wiek mial bardzo maly wplyw
na postawy prezentowane przez uczniow szkél ponadpodstawowych wobec
matematyki jako przedmiotu szkolnego.

Miejsce zamieszkania (wie$/miasto) mialo wplyw na ocene tylko jednej pary
okreslen, zatem w zakresie komponentu emocjonalnego miejsce zamieszkania nie
mialo wplywu na postawy uczniow szkél ponadpodstawowych wobec matematyki.
Uczniowie z najwigkszych miast (100.000-499.999 mieszkancow) czesciej od
pozostalych respondentdéw nie lubili matematyki i przyznawali, ze si¢ im nie podoba.
Czesciej takze okre$lali ja jako nudng, a zadania domowe jako bezcelowe i1 przykry
obowigzek. W odczuciu mieszkancow wiekszych miast (powyzej 50.000 mieszkancow)
czeSciej niz w przypadku osob zamieszkujacych mniejsze miasta, lekcje matematyki
byly nudne i monotonne. Oznacza to, ze W zakresie komponentu emocjonalnego
wielko$¢ miasta, w ktorym mieszkali uczniowie szkol srednich miala nieznaczny
wplyw na prezentowane przez nich postawy wobec matematyki jako przedmiotu

szkolnego.

5.2. Wyniki badan przeprowadzonych wsrod rodzicow i nauczycieli

Badania przeprowadzone wsrod rodzicow pokazaly, ze w ich opinii postawy
uczniow szkol ponadpodstawowych wobec matematyki jako przedmiotu szkolnego
sa zréznicowane. Niemal co drugi rodzic uwazat, ze jego dziecko miato pozytywny
stosunek do matematyki. Jedna trzecia badanych uwazata, ze stosunek ich dzieci do
matematyki byt neutralny, za$ jako negatywny ocenito go mniej niz co czwarty rodzic.

Rowniez zdaniem nauczycieli szkot ponadpodstawowych postawy ich uczniow byly
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zréznicowane, przy czym opinie nauczycieli na ten temat rozlozyly si¢ bardziej
réwnomiernie.

Wedlug rodzicow i nauczycieli mlodziez byta §wiadoma obecnos$ci matematyki
w roéznych obszarach oraz dziedzinach zycia oraz tego, ze praca i ¢wiczenia pozwalajg
ksztattowa¢ umiejetnosci matematyczne. Uwazali takze, ze uczniowie potrafili
wykorzystywa¢ wiadomosci 1 umiejetnosci nabyte podczas lekcji matematyki w zyciu
codziennym oraz podczas nauki innych przedmiotéw szkolnych. Ponadto ich zdaniem
uczniowie raczej nie uwzgledniali matematyki w swoich planach na przysztosc.
Rodzice uwazali, ze ich dzieci raczej samodzielnie rozwigzywaty zadania domowe
z matematyki i nie odpisywaly ich od kolegdw lub z Internetu. Nauczyciele przyjeli
w tej kwestii neutralne stanowisko. Zdaniem rodzicéw 1 nauczycieli dzieci osiggaty
raczej dobre wyniki w nauce 1 braty aktywny udziat w lekcjach. Przyznawali jednak, ze
mtodziez niech¢tnie rozwigzywata zadania domowe. Nauczyciele dostrzegali, ze ich
uczniowie w sytuacji napotkania trudnosci nie poddawali si¢ od razu, lecz poszukiwali
innych sposobow rozwigzania zadania. Zauwazyli jednak problem zwigzany z prébami
»Sciagania” podczas sprawdzianow i kartkowek.

W przypadku odpowiedzi rodzicow ple¢ i wiek dzieci respondentow oraz
miejsce zamieszkania i jego wielko$¢ nie wplywaly na ich odpowiedzi. Wykazano
natomiast korelacje z typem szkoly, do ktorej uczeszczaly dzieci badanych
rodzicéw. Rodzice uczniow szkot branzowych | stopnia czgéciej nie zgadzali si¢ ze
stwierdzeniem, ze ich dzieci potrafily wykorzysta¢ treSci poznane na lekcjach
matematyki w zyciu codziennym. Uwazali takze, ze ich dzieci nie zwigzg swoja
przysztos¢ z matematyka. Rodzice wuczniow uczgszczajacych do technikow
zdecydowanie nie zgodzili si¢ z tym, Ze ich dzieci odpisywaty zadania domowe. Nieco
mniej przekonani o tym byli rodzice licealistoéw, a najmniej pewni tego byli rodzice
uczniow szkot branzowych 1 stopnia. Typ szkoly wplynal réwniez na odpowiedzi
nauczycieli. Osoby, ktore uczyty w liceach czgsciej wyrazaty opinie, ze ich uczniowie
samodzielnie odrabiali zadania domowe i nie odpisywali ich od kolegow lub tez
z Internetu. Byli takze bardziej przekonani, Ze ich uczniowie che¢tnie uczyli si¢ nowych
tre$ci z matematyki. Wedlug opinii swoich nauczycieli licealisci cze$ciej niz ich
rowiesnicy z innych typow szkot brali aktywy udzial w lekcjach 1 osiggali wysokie
wyniki w nauce matematyki. Rzadziej prébowali ,Scigga¢” na kartkdwkach
I sprawdzianach oraz rzadziej poddawali si¢ po napotkaniu trudnosci. Zamiast tego

podejmowali proby znalezienia innej drogi rozwigzania problemu matematycznego.
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Nauczyciele uczacy w liceach czgséciej wyrazali opini¢, ze mlodziez poradzitaby sobie
z matematyka na wyzszym poziomie. Najmniej przekonani o tym byli nauczyciele szkot
branzowych I stopnia. Ta grupa nauczycieli najczgsciej byta rowniez zdania, ze ich

podopieczni nie zwigzaliby swojej przysztosci z matematyka.

6. Zrodla, sposoby wyrazania i ksztaltowania postaw wobec matematyki —
syntetyczna prezentacja wynikow badan wlasnych, w tym weryfikacja

hipotez

6.1.  Wyniki badan przeprowadzonych wsroéd uczniow

Wszyscy uczniowie szkot ponadpodstawowych, niezaleznie od typu szkoty byli
zdania, ze negatywne postawy wobec matematyki pojawiaja si¢ najczesciej w wieku 13-
15 lat oraz na etapie szkoty $redniej. Niewielki odsetek uczniow uwazato, ze negatywne
postawy wobec matematyki w ogdle si¢ nie pojawiajg. Uczniowie byli zgodni, ze
najwazniejszymi przyczynami pojawiania si¢ negatywnych postaw wobec matematyki
sg trudno$ci z opanowaniem tresci przekazywanych na lekcjach oraz sposob, w jaki
nauczyciel przekazuje tresci. Nieco ponad potowa badanych wskazala takze na istotng
rolg podejscia nauczyciela do ucznidéw w kwestii pojawiania si¢ negatywnych postaw
uczniéw wobec matematyki. Co trzeci uczen szkoét branzowych oraz szkot technicznych
uwazal, ze negatywne dos$wiadczenia z poprzednich etapow edukacyjnych moga
powodowaé powstawanie negatywnych postaw wobec matematyki. Respondenci
zgodnie ocenili, ze najwigkszy wpltyw na ksztaltowanie pozytywnych postaw wobec
matematyki ma podejscie nauczyciela do ucznidw oraz sposéb przekazywania przez
niego omawianych na lekcjach tresci. Zdaniem ponad potowy wszystkich respondentow
pozytywne postawy wobec matematyki wyrazaja si¢ poprzez aktywny udziat
w lekcjach. Niecate 50% badanych wskazato rowniez rzetelne przygotowywanie si¢ do
lekcji. Do czestych przejawow pozytywnych postaw nalezag w opinii uczniow takze:
chetne uczenie si¢ nowych treSci oraz osigganie wysokich wynikow w nauce. Z kolei
negatywne postawy wobec matematyki wyrazajg si¢ wedlug respondentow przede
wszystkim osigganiem stabych ocen oraz niechecig do rozwigzywania zadan na tablicy.

Mtodziez ponownie zgodnie wskazala na rol¢ postawy i zaangaZzowania nauczyciela
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w ksztaltowaniu wiasciwych postaw wobec matematyki. Ponad 60% wszystkich
respondentéw bylo zdania, Zze zmiana sposobu przekazywania przez nauczyciela tresci
podczas lekcji oraz zmiana jego podejscia do uczniow moga umozliwi¢ zmiane
negatywnych postaw wobec matematyki w postawy pozytywne. Na opini¢ uczniow
0 matematyce w najwigkszym stopniu wptywata postawa nauczyciela, za§ w $rednim —
opinia i zaangazowanie rodzicow w nauk¢. Badania przeprowadzone wsrod uczniow
pokazaly, ze zrédla, sposoby wyrazania i czynniki ksztaltujace postawy uczniow
szkol ponadpodstawowych wobec matematyki jako przedmiotu szkolnego sa
zréznicowane, przy czym najwigksza rolg w powstawaniu i ksztaltowaniu postaw

wobec matematyki uczniowie przypisali osobie nauczyciela.

6.2.  Wyniki badan przeprowadzonych wsrdéd rodzicow i nauczycieli

Do powstawania u uczniéw negatywnych postaw wobec matematyki przyczyniaja
si¢ najczesciej niewlasciwe sposoby przekazywania przez nauczycieli omawianych
podczas lekcji treSci oraz podejscie nauczycieli do ucznidw. Jednocze$nie osobeg
nauczyciela, jego podejscie 1 sposdb prowadzenia zajg¢ respondenci wskazali jako
czynniki, ktore najbardziej wplywaja na ksztaltowanie postaw pozytywnych. Za$
najmniejszy wpltyw na pojawianie si¢ negatywnych postaw i1 ksztaltowanie postaw
pozytywnych majg zdaniem rodzicOw: opinie spoteczenstwa oraz opinie rodzin
uczniéw. Ponad potowa rodzicéw wyrazita zdanie, ze przejawem pozytywnych postaw
uczniow wobec matematyki s3: chetne uczenie si¢ nowych tresci oraz rzetelne
przygotowywanie si¢ uczniow do lekcji. Rodzice dziewczat zdecydowanie rzadziej niz
rodzice chlopcow byli zdania, Ze pozytywne postawy objawiaja si¢ osigganiem
wysokich wynikow w nauce. W przypadku mieszkancéw miast statystycznie istotne
réznice w odpowiedziach wystapity ze wzgledu na wielko$¢ miasta. Wszyscy rodzice
z najmniejszych miast byli zdania, ze pozytywne postawy przejawiaja si¢ poprzez
chetne uczenie si¢ nowych tresci, rzetelne przygotowywanie si¢ do lekcji oraz osigganie
wysokich wynikow w nauce. Za§ wsrod rodzicow uczniow z najwigkszych miast
wysokie wyniki wskazato tylko co czwarty badany. Negatywne postawy najczesciej
przejawiaja si¢ wedtug rodzicéw czgstymi nieobecnosciami na lekcjach, a takze poprzez
bierny udzial w lekcjach. Wigkszo$¢ respondentdw wyrazito opini¢, ze na zmiang

negatywnych postaw uczniéw wobec matematyki w postawy pozytywne wptywaé moze
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zmiana podejs$cia nauczycieli do uczniow oraz zmiana sposobu przekazywania przez
niego tresci matematycznych, a takze zmiana nauczyciela. Postawa nauczyciela, jego
podejscie do ucznidow oraz sposob organizowania procesu dydaktycznego jest w opinii
rodzicow kluczowym czynnikiem wplywajagcym na postawy ucznidw wobec
matematyki jako przedmiotu szkolnego. Wedlug respondentéw postawa nauczyciela
wplywa na opini¢ ucznidéw o matematyce w bardzo duzym stopniu. Dostrzegaja oni
takze wplyw ich wtasnego zaangazowania w nauke dzieci — zdaniem rodzicow czynnik
ten wplywa na opini¢ dzieci w $rednim stopniu. Badania przeprowadzone wsrdd
rodzicow pokazaty, ze Zrédla, sposoby wyrazania i czynniki ksztaltujace postawy
uczniéw szkot ponadpodstawowych wobec matematyki jako przedmiotu szkolnego
sa zréznicowane, przy czym najwigkszy wpltyw na postawy uczniow ma nauczyciel,
jego postawa, podejscie 1 sposob przekazywania tresci.

Zdaniem wigkszo$ci badanych nauczycieli negatywne postawy wobec matematyki
pojawiaja si¢ u uczniow w wieku 13-15 lat. Zdecydowanie najczestszym powodem
pojawiania si¢ negatywnych postaw sa ich zdaniem trudnos$ci z przyswajaniem nowych
tre$ci poznawanych na lekcjach matematyki. Badani widzieli przyczyny roéwniez
w nadmiarze treSci w podstawie programowej oraz W dotychczasowych negatywnych
doswiadczeniach szkolnych. Niecata polowa nauczycieli uwazala, ze do powstawania
negatywnych postaw wobec matematyki przyczyniaja si¢ opinie réwiesnikoéw. Wplyw
wlasnego podejscia oraz sposobu przekazywania tresci podczas zaje¢ dostrzegt tylko co
czwarty nauczyciel, ale az czterech na pigciu nauczycieli byto zdania, ze czynniki te
pomagaja ksztaltowa¢ pozytywne postawy ucznidow. Wsérod wskazywanych czynnikow
ksztattujacych pozytywne postawy ucznidéw wobec matematyki nauczycieli wskazywali
pozytywne do$wiadczenia z poprzednich etapéw edukacyjnych oraz zaangazowanie
rodzicow. Zdaniem nauczycieli pozytywne postawy uczniow wobec matematyki
przejawiaja si¢ poprzez rzetelne przygotowywanie si¢ do lekcji oraz aktywny udziat
w zajeciach. Z kolei negatywne postawy wyrazaja si¢ poprzez nieprzygotowywanie si¢
do lekcji, czeste nieobecno$ci oraz bierno$¢ podczas lekcji. Analizujac odpowiedzi
nauczycieli ze wzgledu na typ szkoty, mozna zauwazy¢, ze osigganie stabych ocen jako
przejaw negatywnych postaw wobec matematyki czgséciej wskazywali nauczyciele szkot
branzowych | stopnia. Wielko§¢ miasta, w ktorym znajdowala si¢ szkota, w ktorej
pracowali nauczyciele miata duzy wptyw na czesto$¢ wskazywania przez nauczycieli
niecheci ucznidow do rozwigzywania zadan na tablicy. Odpowiedz t¢ wskazywal mniej

niz co dziesigty nauczyciel pracujacy w matych miastach, podczas gdy wsrod
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nauczycieli szk6t z wigkszych miejscowosci wskazala ja potowa badanych. Najczesciej
wskazywanym przez nauczycieli czynnikiem wptywajacym na zmiany negatywnych
postaw ucznidéw wobec matematyki w postawy pozytywne byto wigksze zaangazowanie
rodzicow w proces ksztatcenia. Nauczyciele dostrzegli tez wlasng role w tym zakresie.
Duza grupa respondentéw miata §wiadomos$¢, ze zmiana sposobdw, w jaki przekazuja
oni uczniom nowe tresci oraz zmiana podejécia do uczniow moze pozwoli¢ na zmiang
negatywnych postaw w pozytywne. Badani mieli takze $wiadomos$¢, ze ich postawa
w bardzo duzym stopniu wplywa na opini¢ uczniow o matematyce. Zaangazowanie
rodzicow w proces edukacyjny, ich opinia oraz opinie rowiesnikéw i spoteczenstwa
wplywaja na opini¢ uczniow w duzym lub $rednim stopniu. Badania przeprowadzone
wsrod nauczycieli pokazaly, ze Zrodla, sposoby wyrazania i czynniki ksztaltujgce
postawy uczniéw szkél ponadpodstawowych wobec matematyki jako przedmiotu

szkolnego sa zréznicowane.

7. Podsumowanie

Badania pokazaly, ze wuczniowie szkét ponadpodstawowych prezentowali
zréznicowane postawy wobec matematyki jako przedmiotu szkolnego. Czg¢$¢ uczniow
posiadata pozytywne postawy, a czes¢ postawy negatywne o roznym natezeniu,
a jeszcze inni prezentowali postawy ambiwalentne. Swiadcza o tym wartoéci minimalne
i maksymalne oraz wartosci dolnych i gérnych kwartyli. W zakresie komponentu
poznawczego nie zalezaly one ani od cech spoteczno-demograficznych takich jak: pte¢,
wiek i miejsce, ani od typu szkoly. Wplyw pici oraz wielko$ci miasta na postawe
uczniow mozna dostrzec W odniesieniu do komponentu behawioralnego. Kobiety
rzadziej prezentowaly negatywne postawy wobec matematyki. Negatywne postawy
w zakresie komponentu behawioralnego czesciej posiadali uczniowie z najwigkszych
miast. Na komponent emocjonalny postawy uczniow wobec matematyki niewielki
wplyw mialy wielko$¢ miast, ple¢, a takze wiek badanych. Mezczyzni oraz mieszkancy
wigkszych miast czgsciej posiadali negatywne postawy. Rowniez z wiekiem nasilaly si¢
negatywne emocje zwiagzane z matematyka.

Zroéznicowanie postaw uczniow szkot ponadpodstawowych wobec matematyki jako
przedmiotu szkolnego dostrzegli takze rodzice i nauczyciele. Rodzice czg$ciej niz

nauczyciele wyrazali opinie sugerujace, ze ich dzieci byly pozytywnie nastawione do
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matematyki. Badania pokazaly takze, ze wiek i ple¢ uczniow nie miaty wpltywu na ich
postawy wobec matematyki. Typ szkoly miat wptyw na oceng przez rodzicow jedynie
trzech stwierdzen, z czego jedno odnosito si¢ do komponentu behawioralnego, a dwa do
poznawczego. W przypadku nauczycieli, odpowiedzi 0sob, ktore uczyly w liceach
ogolnoksztatcacych wskazywaly na to, ze ich uczniowie prezentowali (stabo)
pozytywne postawy, za§ odpowiedzi nauczycieli szk6t branzowych I stopnia czgéciej
wskazywaly na postawy stabo negatywne. Miejsce zamieszkania/pracy i jego wielkos$¢
nie miaty zadnego wptywu na odpowiedzi rodzicow.

Badania przeprowadzone ws$rod uczniow pokazaty, ze zrodta, sposoby wyrazania
i czynniki ksztaltujace postawy uczniéw szkot ponadpodstawowych wobec matematyki
jako przedmiotu szkolnego sg zroznicowane, przy czym najwieksza role w powstawaniu
1 ksztattowaniu postaw wobec matematyki uczniowie przypisali osobie nauczyciela.

Podobne wnioski ptyng z badan przeprowadzonych wsrod rodzicow i nauczycieli.
Oni réwniez wskazywali na rozne zrodla pojawiania si¢ pozytywnych i negatywnych
postaw U uczniow. Dostrzegali roOwniez rézne sposoby wyrazania tych postaw oraz
czynniki, ktore umozliwialy ich ksztaltowanie. Zdaniem rodzicéw, podobnie jak
uczniéw, najistotniejszg role w tym zakresie petnit nauczyciel, jego postawa wobec
nauczanego przez siebie przedmiotu, jego podejscie do ucznidw oraz to, w jaki sposob
przekazuje im nowe treSci podczas lekcji matematyki. Nauczyciele zdecydowanie
rzadziej dostrzegali wlasng rolg¢ w pojawianiu si¢ ucznidow negatywnych postaw, ale
widzieli ja w ksztaltowaniu postaw pozytywnych. Zdaniem tej grupy badanych zmiana
ich wlasnego podejs$cia do uczniéw i sposobow przekazywania tresci na lekcjach moze
pomdc w modyfikacji uczniowskich postaw.

Postawa ucznia jest bardzo silnie zwigzana z postawa nauczyciela. Nauczyciel ma
ogromy wplyw na to, jak uczniowie postrzegaja matematyke i jak chetnie si¢ jej ucza.
Respondenci podkreslili, ze wtasciwa postawa 1 zaangazowanie nauczyciela wptywa na
ksztattowanie pozytywnych postaw ucznidéw wobec matematyki, co moze bezposrednio
przetozy¢ si¢ na aktywny udzial w lekcjach 1 zmniejszenie obaw przed rozwigzywaniem
zadan przy tablicy (m.in. te problemy wskazywali respondenci). Uwazam, ze
refleksyjny 1 zaangazowany w swoja misje¢ nauczyciel jest w stanie ksztalttowac
wlasciwe postawy ucznidow, a takze modyfikowac negatywne postawy uksztattowane na
wczesniejszych etapach edukacyjnych. Wtasciwa 1 efektywna organizacja procesu
dydaktycznego poza merytoryczng wiedzag wymaga od nauczyciela kreatywnos$ci oraz

korzystania z réznorodnych metod i form pracy, umozliwiajagcych uczniom aktywne
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uczestnictwo w tymze procesie. Pozytywne nastawienie ucznia do przedmiotu
przektada si¢ na che¢ poznawania przez niego nowych tresci i podejmowania si¢
rozwigzywania nowych, trudniejszych probleméw matematycznych, a takze na
osigganie lepszych wynikow w nauce.

W moim odczuciu przeprowadzone badania i wnioski z nich ptynace wzbogaca
literatur¢ dotyczaca problematyki postaw mtodziezy wobec matematyki. Jednocze$nie
uwazam, ze warto podjac te tematyke w dalszych badaniach naukowych, chociazby ze
wzgledu na stale zmieniajacg si¢ rzeczywistos¢ spoleczng. Obecna sytuacja zwigzana
z pandemig wirusa COVID - 19 pokazata jak szybko trzeba bylo przewartosciowac
1 dostosowa¢ formy i metody nauczania. System o$wiaty znalazt si¢ w sytuacji, ktora
wymusita na nauczycielach poszukiwanie i Szybkie wdrazanie nowych rozwigzan,
zwlaszcza z zakresu IT, umozliwiajacych organizowanie procesu ksztalcenia na
odlegtos¢. Pandemia i zwigzana z nig koniecznos$¢ przejscia w tryb edukacji zdalnej
moze w diuzszej perspektywie spowodowywaé zmiany w podej$ciu nauczycieli do
sposobu organizacji procesu edukacyjnego, a tym samym zmiany w postawach uczniow
wobec przedmiotéw szkolnych, w tym matematyki. Moim zdaniem jest to temat, ktory
warto zglebi¢ 1 obja¢ badaniami naukowymi. Mozliwe jest bowiem, ze w wyniku
zmian, ktore w ostatnim czasie zostaly na systemie oswiaty niejako wymuszone, zmieni
si¢ podejécie nauczycieli oraz sposéb, w jaki organizowac bedg oni prace na lekcjach,
ze wdroza oni do pracy stacjonarnej rozwigzania wypracowane podczas ksztalcenia na
odlegtos¢. Przeprowadzone badania pokazaty jak S$cisle z osoba nauczyciela, jego
zaangazowaniem 1 sposobem pracy zwigzane s3g postawy ucznidow wobec matematyki
jako przedmiotu szkolnego. Zatem ewentualne zmiany w warsztacie pracy nauczyciela
oraz w jego podejsciu, moga spowodowaé modyfikacje postaw uczniow.

Ciekawym projektem badawczym mogltyby réwniez by¢ badania dlugoterminowe,
prowadzone wsrdd tej samej grupy respondentow cyklicznie, poczawszy od wczesnych
etapow szkoly podstawowej az po ostatnie lata szkoty ponadpodstawowej. Pozwolitby
one spojrze¢ na to, jak zmieniajg si¢ postawy ucznidéw wobec matematyki na przestrzeni
kolejnych etapow edukacyjnych, a takze czy i w jakim stopniu ulegaja zmianie czynniki
wplywajace na ksztattowanie wtasciwych postaw uczniow.

Podjeta w pracy problematyka postaw wobec matematyki Stwarza zatem wiele
mozliwosci kontynuacji badan, a kwestie nierozstrzygni¢te niniejszymi badaniami oraz

pojawiajace si¢ pytania stanowig wyzwanie dla kolejnych badaczy tej tematyki.

21



